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»Talent —to robié z fatwoscig to, co jest trudne dla innych.
Robic to, co niemozliwe dla talentu — oto geniusz”.

(Henri-Frédéric Amiel)






Szanowni Paristwo,

wladze nascego miasta dokfadajy wszelRich starad, aby Biafystol, staf sig miastem
preychylnym i otwartym na mfodych, uzdofnionych ludzi, Ktorzy zechcq = nim wigzaé swy
preyszfosé zawodowy. Dlatego te? = ogromng radoseiy driely sig = Paristwem publifaciy
poswigcong mlodym Giafostockim talentom. Na jej kartach odnajdziecie ®aristwo copst
teoretyczng  poswigcong uzdolnieniom warunfom ich rocwoiu, a takge refleksie
1 spostreedenia na temat roswifanta talentéww technicenych § pracy = ucdolniong miodziesy,
wykorcystufgce doswiadezenia lokalne.

Profilem roswijania ucdolnied technicznych  wigligmy = treech  perspeftyw:
usdolnionego ucznia, naucsyciela-mistrza oraz rodzicow. Sukpesy biafostockief mfodziezy
sg proecies wepdlng casfugq wszystRich tych podmiotiwe. Z nieukrywang satysfakgq
modemy stwierdzié, e wspbfezesna Giafostocka schofa spreyja roswijaniu sainteresowar
i kreatywnosci mfodziezy, a prey tym, budujge modele oswiatowe, wychodzi napreeciv
potrzebom gospodarki. Jestem preekonany, it nasze dosuwiadczenia { osiggnigcia stang sig
inspiraciy oraz impulsem do pogfebionef refleksii nad edukaciy matematyczno-preyrodniczg
i techniceng dla wielu pedagogdw.

Gratulufg sufceséw utalentowanym uczniom, ich rodzicom oraz  pedagogom
i dyrektorom szkof. To wlasnie Paristwa zaangatowaniu bafostocka oswiata zawdzipeza
swij wyjathowy charakter. Zyczg powodzenia w dalszef pracy na rzecz wspdlnego dobra
MAsSEqo miasta,

’mf-& [ A f;r:;_.g:'nj{aa[ﬁ I

Precydent Miasta BialegostoRu

Biafystok, 10 fipca 2014 roku
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O projekcie Talenty XXI wieku

Projekt Talenty XXI wieku powstat z inicjatywy Prezydenta Miasta Biategostoku przy
wsparciu i zaangazowaniu Departamentu Edukacji Urzedu Miejskiego w Biatymstoku
oraz Kuratorium Oswiaty w Biatymstoku. Jest on spdjny z zatozeniami dtugofalowego
rozwoju naszego miasta. W Strategii Rozwoju Miasta Biafegostoku na lata 2011-
—2020 plus zapisano bowiem m.in., ze wzbudzanie, wspieranie i rozwijanie okreslo-
nych zainteresowarn i zdolnosci dzieci i ucznidw jest rownie wazne, jak inne zadania
edukacyjne zawarte w programach nauczania. Nalezy zatem rozpoznawac potrze-
by wynikajgce ze szczegdlnych mozliwosci intelektualnych i emocjonalnych ucznia
oraz budowac prawidfowe relacje w szkole i srodowisku. Udziat dzieci i mtodziezy
w kotach zainteresowan, w wybranych zajeciach odbywajgcych sie w innej szkole
lub uczelni, indywidualny program i tok nauki przyczyni sie do szerokiego zaintereso-
wania uczestnictwem w olimpiadach, konkursach i turniejach?. Trudno zatem dziwic
sie, ze jednym z najwazniejszych zadan projektu Talenty XXI wieku jest wspieranie
uczniéw utalentowanych.

Gtéwnym zamierzeniem pomystodawcéw projektu Talenty XXI wieku jest za-
checanie mtodych ludzi, uzdolnionych w dziedzinie nauk matematyczno-przyrod-
niczych, informatyki oraz techniki, do tego, aby swa przysztos¢ zawodowa wigzali
z Biatymstokiem i regionem, w ktérym zyja, co powinno zaowocowaé rozwojem
lokalnej gospodarki. Projekt jest przedsiewzieciem dtugoterminowym. Jego reali-
zatorami sg Biatostocki Park Naukowo-Technologiczny i Centrum Ksztatcenia Usta-
wicznego w Biatymstoku, ktore petni w projekcie Talenty XXI wieku role koordy-
natora dziatan Zespotu Uczen — Szkota — Rodzice. Gtéwnym jego zadaniem jest
wspieranie gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych miasta Biategostoku w zakresie
pracy z uczniami szczegélnie uzdolnionymi, a zadanie to realizowane jest w scistej
wspotpracy z uczelniami i pracodawcami. Efektem tej wspdtpracy jest opracowanie
zatozen projektu oraz przygotowanie kompleksowe] oferty dziatan skierowanych
do utalentowanych uczniéw gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych.

1 Priorytet B.2. Rozwdj osobowy i zawodowy mieszkaricow, dziatania: B.2.1, B.2.3, B.2.4 oraz
priorytet B.3. Wzrost jakosci i innowacyjnosci ksztafcenia, dziatania: B.3.2 i B.3.3.



Szczegotowe cele projektu z perspektywy Zespotu Uczen — Szkota — Rodzice
obejmuja:

identyfikacje uczniéw zdolnych,

wspieranie innowacyjnych form pracy z uczniami szczegélnie utalentowa-
nymi w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, informatyki
i techniki,

promowanie wspotpracy mtodziezy oraz gimnazjow i szkét ponadgimna-
zjalnych miasta Biategostoku z biatostockimi uczelniami i pracodawcami,
wspieranie mtodziezy w jej rozwoju.

WS$réd najwazniejszych dziatan, ktére podjeto od maja 2013 r. do czerwca
2014 r. w ramach Zespotu, wymienic nalezy:

konferencje Talenty XXI wieku — identyfikacja i metody pracy z uczniem
utalentowanym, ktéra zainaugurowata projekt w sSrodowisku oswiatowym
wojewoddztwa podlaskiego — 16 wrzesnia 2013 r,,

seminarium informacyjne Talenty XXI wieku — praktyka wspdtoracy
ze szkotami skierowane do dyrektoréow szkét, szkolnych koordynatoréw
ds. realizacji projektu Talenty XXI wieku i nauczycieli, zachecajace do uczest-
nictwa uzdolnionej mtodziezy w dziataniach projektu — 20 lutego 2014 r.,,
organizacje etapu okregowego Olimpiady Innowacji Technicznych i Wyna-
lazczosci,

realizacje grantu Biatostockie Talenty XXI wieku, w ramach ktérego zapropo-
nowano szczegdlnie uzdolnionej mtodziezy gimnazjow i szkét ponadgimna-
zjalnych miasta zajecia edukacyjne oraz edukacyjno-rozwojowe ukierunko-
wane na rozwijanie umiejetnosci spotecznych i umiejetnosci poznawczych,
realizowane przy wykorzystaniu bazy dydaktycznej biatostockich uczelni
i prowadzone przez pracownikéw dydaktycznych i naukowych.

Wspieranie utalentowanych uczniéw, realizowane m.in. w postaci dodatko-
wych zajeé, jest niezbedne do zapewnienia dzieciom i mtodziezy odpowiednich wa-
runkéw rozwoju. Cykliczne zajecia dodatkowe w wyposazonych klasopracowniach,
Biatostockim Parku Naukowo-Technologicznym lub uczelnianych laboratoriach, pro-
wadzone przez specjalistow z réznych dziedzin nauk matematyczno-przyrodniczych,
pomoga mtodziezy utalentowanej rozwigzywac wiekszos¢ problemoéw w sposéb em-
piryczny, a to bedzie korzystnie wptywac na jej rozwdj.

Kolejnym efektem wspotpracy Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Biatymsto-
ku z Wydziatem Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku jest niniejsza
publikacja. Zostata ona sfinansowana ze srodkéw Prezydenta Miasta Biategostoku
w ramach grantu edukacyjnego.
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Dotychczasowa wymiana doswiadczen miedzy szkotami, pracodawcami i wyz-
szymi uczelniami przyczynita sie do wypracowania rozwigzan sprzyjajacych rozwija-
niu wspotpracy catego srodowiska lokalnego w celu wspierania uczniow zdolnych.
Rozwdj tej wspotpracy jest sprawg szczegdlnej wagi. Wszak Biatostockie Talenty to
skarb catej naszej spotecznosci, o ktéry powinnismy dbaé, dziatajgc na rzecz dobra
wspdlnego.

Wojciech Janowicz
— dyrektor Departamentu Edukacji Urzedu Miejskiego w Biatymstoku

Bozena Barbara Krasnodebska
— dyrektor Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Biatymstoku

Wystgpienie Prezydenta Miasta Biategostoku Tadeusza Truskolaskiego podczas seminarium
Talenty XXI wieku — praktyka wspotpracy ze szkotami, 20 lutego 2014 r.
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Wreczanie nagrod laureatom i finalistom eliminacji okregowych Olimpiady Innowacji
Technicznych i Wynalazczosci — blok B Wynalazczos¢

Trening kreatywnosci na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku
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Zajecia z programowania robotoéw mobilnych na Wydziale Informatyki Politechniki Biatostockiej
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Wprowadzenie

Talent to dobro XXI wieku — to znane stwierdzenie Tony‘ego Blaira wyzanaczyto cel tej
ksigzki. Jest nim wspdlne z Czytelnikiem sledzenie historii i kontekstéw spotecznych
rozwoju zdolnosci, wybitnych uzdolnien lub talentu kilkunastu uczniéw biatostockich
szkot podstawowych oraz ponadpodstawowych. Ponadto celem jest przedstawienie
historii ich sukceséw edukacyjnych i zyciowych o znaczeniu zaréwno indywidualnym,
lokalnym, krajowym, jak réwniez miedzynarodowym.

W ksigzce tej przyjmujemy szerokie podejscie do zdolnosci jako kategorii przy-
datnej do rozumienia i wyjasniania réznic indywidualnych pomiedzy uczniami uzdol-
nionymi, ktérych w populacji jest okoto 20-30%. Jak wynika z obserwacji i badan,
uczniowie zdolni nie zawsze odnoszg sukcesy edukacyjne, a nastepnie zawodowe.
Dlaczego tak sie dzieje? Mamy nadzieje, ze Czytelnik po przeczytaniu tej ksigzki
znajdzie wtasng odpowied?Z na to pytanie. Poszukiwanie jej na tamach tej publikacji
wydaje sie by¢ wazne, poniewaz wierzymy, ze uczniowie uzdolnieni i utalentowani,
mtodzi Polacy epoki cyfrowej i przyszli budowniczy spoteczeristwa wiedzy, sg zdolni
poprowadzi¢ kraj w przysztos¢ opartg na nowych technologiach, dokona¢ radykalne-
go skoku cywilizacyjnego.

Jednostki utalentowane dosé czesto w wyniku niewtfasciwego sytemu opieki
nad ich zdolnosciami i uzdolnieniami doswiadczajg porazek, niepowodzen, rozcza-
rowan, niesatysfakcjonujacej ich jakosci zycia, poczucia niewykorzystania wtasnych
zasobdw intelektualnych, emocjonalnych i spotecznych (Dyrda, 2007, 2012; Limont,
2010; Uszynska-Jarmoc, 2010; Szafraniec, 2011; Porter, 1999). Uwazamy, Ze jedng
z przyczyn tego stanu rzeczy jest praktykowanie od lat w polskiej edukacji takich
wzorcéw pracy z uczniami zdolnymi i uzdolnionymi, ktére respektuja zasade: jak naj-
wiecej i jak najszybciej nauczyé wszystkich tresci okreslonych w przyjetym do reali-
zacji programie ksztatcenia. Ponadto uznajemy, ze w polskiej praktyce edukacyjnej
zbyt czesto budowane s3 indywidualne programy pracy z uczniami zdolnymi i uzdol-
nionymi na podstawie analizy wynikdw procesu nauczania ucznia, a nie badaniach
i rozumieniu przebiegu procesu jego uczenia sie, badaniach jego zasobdéw i mozliwo-
$ci intelektualnych oraz spotecznych. Zatem z wielu badan wynika, ze w istniejgcym
systemie ksztatcenia potencjat intelektualny i spoteczny uczniéw zdolnych jest dos¢



czesto niewykorzystywany lub wrecz marnotrawiony. Ponadto w wielu publikacjach
poswieconych uczniom zdolnym prezentuje sie wyniki badan testowych jako dowdd
na istnienie zdolnosci i uzdolnien oraz uwarunkowan ich rozwoju. Natomiast brakuje
na rynku wydawniczym publikacji przedstawiajgcych gtos ucznidw, ich nauczycieli
i rodzicow, prezentujgcych kompleksowe podejscie jako$ciowe w badaniach proble-
mu zdolnosci, sukcesu szkolnego i zyciowego.

W tej ksigzce obejmujemy swoim zainteresowaniem wybranych, wyjgtkowych
przedstawicieli pozornie tylko niezagrozonej w edukacji grupy spotecznej, mianowi-
cie grupy oséb, ktére dobrze sobie radzg w szkole, majg wysokie wyniki w nauce lub
wysokie osiggniecia w olimpiadach przedmiotowych, ale takze tych, ktérzy doswiad-
czyli juz smaku sukcesu dzieki wynalazkom, wymysleniu lub ulepszeniu rozwigzan
technicznych, ktdre majg/moga miec zastosowanie w zyciu spotecznym i gospodar-
czym. Jednak wydaje sie, ze grupa ta ze wzgledu na specyficznos$é procesu uczenia
sie i zainteresowan, niepowtarzalno$¢ osobowosci i zachowan jest grupa najbardziej
zagrozong niewykorzystaniem w trakcie nauki szkolnej wrodzonego potencjatu inte-
lektualnego, réznorodnych zainteresowan i przede wszystkim pas;ji.

Autorzy ksigzki sg przekonani, ze poznanie przez nauczycieli i wychowawcow,
ktorzy wywierajg wptyw na rozwdj cztowieka, indywidualnych sciezek, niepowta-
rzalnych drdg, przeszkdd i barier, ale takze tych czynnikow, ktére utatwiajgy sukces
uczniéw, moze znaczaco wptyngé nie tylko na jako$¢ praktyki edukacyjnej, ale tak-
ze moze nada¢ nowy ksztatt polityce oswiatowej dotyczgcej uczniéw zdolnych oraz
ucznidéw o obnizonych mozliwosciach i potrzebach edukacyjnych. Zmiana edukacyjna
negujaca dotychczasowaq polityke ,uczyé sie wiecej i szybciej okreslonych tresci” na
rzecz ,uczenia sie inaczej, bardziej efektywnie i w sposdb dopasowany do wtasnej
osobowosci” moze obejmowac zmiane ukrytego mechanizmu stanowigcego istote
uczenia sie w szkole (uczenia sie nauczyciela i ucznia), zmiane sposobu wykorzy-
stania technologii i medidw elektronicznych w celu zmiany srodowiska uczenia sie,
a wreszcie zmiane w zakresie spostrzegania kompetencji i warunkéw potrzebnych
w rozwijaniu wiasnych zdolnosci i uzdolnien.

Jednym z powoddw powstania tej ksigzki jest takze chec zrozumienia ewen-
tualnych przyczyn porazek w ksztatceniu ucznidw zdolnych. Wydaje sie nam, ze
jedna z nich moze by¢ stosowanie tradycyjnych metod nauczania w szkole opar-
tych na zatozeniach psychologii behawiorystycznej. Z badan prowadzonych od
wielu lat w Polsce wynika, ze w praktyce edukacyjnej, zwtaszcza na wyzszych po-
ziomach ksztatcenia, rzadko respektowane s3 zatozenia psychologii kognitywnej
czy konstruktywizmu poznawczego lub spotecznego jako teorii wyjasniajgcych
istote i mechanizmy uczenia sie cztowieka (Limont, 2010; Klus-Stanska, 2012; Dyr-
da, 2012; Turska, 2006; Uszyniska-Jarmoc, 2010). Mimo wielu badan opisanych
w zachodniej literaturze naukowej, w Polsce nieznane s3g jeszcze mozliwosci za-
aplikowania do praktyki edukacji zatozen najnowszej teorii wiedzy i uczenia sie
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w zdigitalizowanym spotfeczenstwie sieci — teorii konektywizmu (Siemens, 2004;
Castels, 2011; Uszynska-Jarmoc, w druku).

Przygotowujac te ksigzke, autorzy chca zweryfikowaé podstawowe pytanie:
czy uczen utalentowany tatwo poddaje sie zrutynizowanym (behawioralnym) spo-
sobom ksztatcenia, mimo ze jest osobg nieprzecietng i niepowtarzalng, nastawio-
ng nieustannie na poszukiwanie czego$ nowego, co jg pasjonuje, inspiruje, rozpala
wyobraznie? Hipoteza nasza zaktada, ze nie. Jesli tak, to w zwigzku z tym musimy
zdecydowanie zaakcentowac potrzebe, sformutowang takze w Raporcie Polska 2030
(2012), radykalnej przebudowy warunkow sprzyjajgcych uczeniu sie przez cate zycie
(ang. life-long learning) w rdéznych postaciach i formach, takze poprzez wykorzysty-
wanie przez ucznidw w szkole i poza nig nieformalnych sposobéw uczenia sie co-
dziennego z zastosowaniem najnowoczesniejszych technik cyfrowych.

Uwazamy, ze uczniowi utalentowanemu koniecznie trzeba stworzy¢ takie sro-
dowisko uczenia sie, w ktédrym bedzie mdgt uczy¢ sie m.in. jak Swiadomie i autono-
micznie zarzadzac¢ swoim procesem uczenia sie i rozwija¢ potrzebne we wspdtcze-
snym Swiecie kluczowe kompetencje poznawcze i spoteczne. Aby tak sie stato, uczen
potrzebuje tutora i moderatora, czyli nauczyciela potrafigcego wykorzysta¢ w pracy
z uczniami zdolnymi szerokg wiedze o kompetencji metauczenia sie, a jednoczesnie
potrafigcego przy tym zmienic¢ takze myslenie o swojej roli w procesie uczenia sie
ucznia. Chcemy podkresli¢, ze nauczyciel powinien porzuci¢ role osoby decydujacej
o wszystkich elementach procesu ksztatcenia i jego efektach na rzecz roli wspét-
dziatania z uczniem oraz innymi nauczycielami i zdolnymi uczniami z innych szkét
w procesie wspdlnego tworzenia optymalnego srodowiska uczenia sie w interakcjach
osobistych i online, analizowania procesu uczenia sie, ustalania jego Zrédet, kontek-
stu i mozliwosci uczenia sie, analizowania przyczyn ewentualnych trudnosci lub pora-
zek. Relacja miedzy nauczycielami i uczniami nie moze by¢ oparta na postuszenstwie
i podlegtosci ucznia wobec nauczyciela, ale na upetnomocnieniu obydwu podmio-
tow w budowaniu wiezi spotecznych oraz w doswiadczaniu wartosci wspdlnoty. Za-
ktadamy, ze nauczyciele, ktérzy od wielu lat pracujg z uczniami zdolnymi, rozwineli
umiejetnos¢ wspotorganizowania srodowiska uczenia sie uczniéw sprzyjajagcego na-
bywaniu przez nich kompetencji metauczenia sie oraz innych waznych kompetencji
i cech potrzebnych do witasciwego funkcjonowania we wspétczesnym spoteczen-
stwie wiedzy, w spoteczeristwie informacyjnym. Mamy tu na uwadze takie wtasci-
wosci, jak: kreatywno$¢, przedsiebiorczosé, kompetencje spoteczne i emocjonalne,
postawy proinnowacyjne, autonomie, nonkonformizm, refleksyjnosé, poczucie wta-
snej wartosci, poczucie sprawstwa oraz ceche niezwykle istotng — odpowiedzialnosc.
Nie zawsze jednak nauczyciele, wykorzystujg te umiejetnos¢ ,,spetani” licznymi, nie-
potrzebnymi, biurokratycznymi obwarowaniami i decyzjami wtadz oswiatowych.

Z badan naukowych wynika, ze duzym problemem edukacji polskiej jest nieusta-
jaca reforma polegajgca na wprowadzaniu nieznaczacych, drobnych, kosmetycznych
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zmian organizacyjnych w procesie ksztatcenia, a nie radykalnych zmian opartych na
wypracowanej na nowo ogolnej filozofii edukacji. Brakuje rowniez wyraznie zaryso-
wanej polityki spotecznej skierowanej w szkole do uczniéw najbardziej uzdolnionych,
najbardziej potrzebnych polskiej kulturze i gospodarce. Mozna stwierdzi¢, ze ogol-
nopolski, catosciowy, holistyczny system wspierania rozwoju zdolnosci i uzdolnien
dzieci i mtodziezy praktycznie nie istnieje, poza doraznymi dziataniami, polegajgcymi
przede wszystkim na udzielaniu przez nauczycieli ,, przedmiotowcow” opieki meryto-
rycznej, dostarczaniu uczniom wsparcia emocjonalnego, udzielaniu wskazéwek jak
uczy¢ sie wiecej i szybciej. Natomiast nie ma opracowanego holistycznego progra-
mu wspierania uczniow w odkrywaniu i budowaniu wiedzy i umiejetnosci jak uczy¢
sie lepiej i inaczej, a przede wszystkim samodzielnie, autonomicznie, swiadomie,
odpowiedzialnie i w miare w maksymalnie spersonalizowany sposéb. Promowanie
i realizowanie w polskim systemie oswiaty idei tutoringu mogtoby stanowi¢ droge
aktywizacji intelektualnej i spotecznej ucznidéw utalentowanych. Do tego potrzebne
sg kompetencje diagnostyczne nauczyciela oraz dobra orientacja w zakresie nie tyl-
ko zasobdéw poznawczych, mozliwosci i kompetencji ucznidw zdolnych, ale przede
wszystkim ich spotecznych potrzeb, oczekiwan, wizji, marzen, planéw, stowem, ich
refleksji nad dotychczasowym edukacyjnym doswiadczeniem.

W ostatnich latach w praktyce edukacyjnej innych krajéw pojawito sie wiele
inicjatyw na rzecz wspierania rozwoju oséb zdolnych. Ich opisy sg jednak czesto roz-
proszone, a poza tym odmienne terytorialnie, kulturowo i tematycznie. W Polsce
wyraznie wida¢, ze brakuje kanatu tgczacego organizacje pozarzgdowe oraz instytu-
cje panstwowe zajmujgce sie tg grupg spoteczng, jaka stanowia uczniowie utalen-
towani, co czesto uniemozliwia podjecie wspétpracy miedzy réznymi podmiotami,
a samym zainteresowanym utrudnia dostep do istniejgcych juz ofert profesjonalne-
go wspierania rozwoju zdolnosci, uzdolnien i talentu.

W ksigzce przyjmujemy zatozenie Zbigniewa Megera (2012), ze jezeli wspot-
czesne nauczanie podlega nowym i bardzo waznym wptywom spoteczno-technolo-
gicznym, to oddziatywania edukacyjne réwniez muszg mie¢ inny wymiar. Takze pro-
ces uczenia sie ucznidéw, polegajacy na poznawaniu i rozumieniu $wiata i siebie, nie
moze konczy¢ sie wraz z zakonczeniem nauki szkolnej, lecz ma by¢ catozyciowy. Stad,
przyjmujgc za podstawe teorie konektywizmu jako nowoczesng teorie uczenia sie,
zaktadamy, ze mozna organizowac proces ksztatcenia inaczej niz to dotychczas prak-
tykowano, poniewaz ma on by¢ dostosowany do stechnicyzowanego srodowiska
wspotczesnej edukacji formalnej i nieformalnej, w tym takze edukacji na odlegtos¢
(Siemens, 2004). Tymczasem najwazniejszym problemem spotecznym wspdtczesnej
oswiaty jest nieadekwatny do rozwijajgcego sie spoteczenstwa informacyjnego, spo-
teczenstwa wiedzy w epoce cyfrowej, praktykowany model wspierania rozwoju uta-
lentowanych uczniéw szkdt ponadpodstawowych, czego skutkiem sg niskie wskazniki
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Polski w zakresie innowacyjnosci, brak poczucia wysokiej jakosSci zycia zawodowego
Polakéw, w tym takze ucznidw uzdolnionych i ich nauczycieli.

Wspodtczesnie zdolni uczniowie szkét ponadpodstawowych nalezg do pokole-
nia nie znajgcego Swiata bez komputerdow i Internetu. Badania naukowe (Prensky,
2001) wskazujg, ze ich mdzgi uksztattowaty sie pod wptywem nowych technologii,
€O oznacza, ze uczniowie ci sg zdolni do wykonywania kilku zadan jednoczesnie,
btyskawicznego wyszukiwania informacji w Internecie, preferujg prace z materiata-
mi graficznymi, a nie z tekstem. Mtodziez wspdiczesna, bardziej niz jej réwiesnicy
w poprzednich dekadach, potrzebuje natychmiastowej gratyfikacji i czestych nagrdd,
przedktada gry nad , powazng prace”, nie ma cierpliwosci do wyktadow, systema-
tycznego dochodzenia do wiedzy , krok po kroku”. Dlatego wspdtczesny nauczyciel
ucznia zdolnego w mysleniu o wspieraniu rozwoju jego talentu musi braé pod uwage
powyzsze wiasciwosci. Z drugiej strony wazng, pozytywng cechg grupy docelowej
mtodziezy utalentowanej jest cheé zmiany swiata i zycia na lepsze, cheé angazowania
sie w sprawy, ktére wykraczajg poza zwyktg codziennos¢. Warto pamieta¢, ze caty
potencjat mtodosci jest zawarty w aspiracjach i dgzeniach zwigzanych z zyciem ,tu
i teraz”, checia korzystania z dobrodziejstw $wiata i z wolnosci (Korzeniecka-Bondar,
2012a, 2013).

Wspotczesnie, w odrdznieniu do poprzednich dekad, zycie mtodych w wolnosci
politycznej i rynkowej uczynito ich Ja jako centrum planistyczne wtasnej biografii. In-
nowacyjnos¢ zachowan mtodziezy widoczna jest w ,,elastycznej i twdrczej adaptacji
i budowaniu strategii pozwalajgcych chwytac swoisty ,wiatr w zagle”, by realizowac¢
wiasne aspiracje (Szafraniec, 2009, 2011).

Od lat praca z uczniami zdolnymi byta przedmiotem badan naukowych w Pol-
sce (Limont, 2004, 2010; Dyrda, 2006, 2012; Sekowski, 2001; Karwowski, 2004,
2005; Uszynska-Jarmoc, 2005) i za granicg (Lewis, 1998; Porter, 1999; Renzulli, 2005;
Sekowski, 1997). Mimo licznych raportéw z badan wskazujgcych na potrzebe innego
sposobu pracy i wspétpracy z uczniami utalentowanymi w Polsce dominuje model
edukacji bazujgcy na zatozeniach behawioryzmu, na przekonaniu, ze ucznia zdolne-
go nalezy wspieraé tak, aby nauczyt sie ,wiecej i szybciej” niz w tym samym czasie
nauczyliby sie uczniowie przecietni. W dotychczasowych programach ksztatcenia
uczniow zdolnych opracowanych za granicg (zob. Limont 2010; Dyrda 2012) moz-
na odnalez¢ odmienne propozycje pracy z uczniem zdolnym, niemniej jednak pro-
pozycje te dotyczg ksztatcenia (czytaj: nauczania) uczniéw. Tak pojmowany proces
ksztatcenia zaktada centralng i dominujacg role nauczyciela, ktéremu wydaje sie, ze
wie najlepiej, czego potrzebuje uczen zdolny i jak nim kierowaé, aby uzyskat sukces
edukacyjny w szkole (mierzony zazwyczaj wynikami testow lub miejscem w rankin-
gu olimpiad). Pomimo licznych postulatéw zgtaszanych w publikacjach pedagogicz-
nych dotyczacych potrzeby rozwijania takich wtasciwosci ucznia, jak: autonomia,
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podmiotowos¢, indywidualizacja, kreatywnosé, niezalezno$é w praktyce edukacyj-
nej dominuje orientacja przedmiotowa, a nie podmiotowa, orientacja na tresci
programowe, a nie na indywidualne, niepowtarzalne cechy i doswiadczenia ucznia
(Gutek, 2003; Uszynska-Jarmoc, 2008). Wiestawa Limont (2010) opisuje dwie sto-
sowane w Polsce strategie ksztatcenia ucznidw zdolnych: przyspieszone ksztatcenie
lub wzbogacone ksztatcenie. Naszym zdaniem obydwie strategie sg niewystarcza-
jace czy wrecz btedne, cho¢ powielane od lat, bowiem zadna z nich nie przynosi
znaczacych i wymiernych rezultatéw, a wrecz przeciwnie — sytuuje Polske na ni-
skich pozycjach w swiecie w zakresie odkry¢, wynalazkéw, patentéw czy innowa-
cji. Nauczyciele pracujacy na co dzien z uczniami utalentowanymi oprécz wzbo-
gacania procesu uczenia sie ucznia w zakresie poszerzania i/lub pogtebiania jego
wiedzy merytorycznej zwigzanej z okreslong dyscypling na ogdét majg trudnosci
w stosowaniu odpowiednich metod indywidualnego psychospotecznego (w tym
spotecznego i emocjonalnego) wsparcia i pomocy, poniewaz $ciezki rozwoju kaz-
dego ucznia uzdolnionego sg odmienne i niepowtarzalne. Zaktadamy, ze aby madc
uczy¢ sie w spersonalizowany sposodb, takze w sieci spotecznej i informatycznej,
nalezy mieé¢ rozwiniete kompetencje nie tylko metauczenia sie, ale takze inne
wspierajgce ja kompetencje: spoteczne, emocjonalne, twércze, komunikacyjne.
Prezentujgc w tej ksigzce sylwetki wybitnych mtodych uczniow biatostockich szkét
podstawowych i ponadpodstawowych, ktérzy nie tylko wykorzystali i rozwineli
swoj potencjat intelektualny i zasoby osobowosci, ale juz w mtodym wieku osig-
gneli wymierne, wybitne sukcesy w réznych obszarach aktywnosci i dziedzinach
funkcjonowania, mamy nadzieje na dostarczenie innym mtodym ludziom impul-
sow do pracy nad sobg w rozwijaniu wtasnych zdolnosci, zainteresowan i pasji,
a ich opiekunom —w domu i w szkole — wzorcéw w poszukiwaniu wtasnych strate-
gii na to, jak mozna tworzy¢ korzystne warunki swoim podopiecznym do ujawnia-
nia zdolnosci, ich rozwoju, realizowania wtasnych ambicji, oczekiwan i plandow.

Piszac te ksigzke poswiecong kilkunastu wybranym uczniom, chcemy wyraznie
podkresli¢, ze kazdy z nich, w domu czy w klasie, jest kim$ wyjatkowym i niepowta-
rzalnym. Niektérzy uczniowie majg okreslony talent w jednym kierunku, inni wyka-
zujg zdolnosci w wielu dziedzinach, niektérzy majg jednak ukryte zdolnosci, czekaja-
ce dopiero na odpowiedni klimat sprzyjajgcy ich ujawnieniu i rozwojowi.

Ksigzka sktada sie z pieciu rozdziatéw oraz podsumowania. Dwa pierwsze: Kon-
cepcje zdolnosci, uwarunkowarn i talentu oraz Sukces edukacyjny i Zyciowy w lite-
raturze naukowej stanowia teoretyczne podstawy badarn wtasnych nad sukcesami
edukacyjnymi i zyciowymi uczniéw zdolnych. Ukazano w nich istote podstawowych
kategorii pojeciowych takich jak: zdolnosci, uzdolnienia, talent oraz sukces. Kolejno
dokonano analizy waznych z perspektywy podjetej problematyki badawczej koncep-
cji teoretycznych. W rozdziale trzecim: Narracja jako Zrddto wiedzy o historii sukcesu
rozpatrzono kwestie znaczenia narracji w kontekscie konstruowania wiedzy ucznia
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o sobie i o $wiecie, przedstawiono mozliwosci i szanse jakosciowego podejscia bio-
graficznego w badaniu historii sukcesu ucznia. Czytelnik moze zapozna¢ sie takze
z metodologiczng koncepcjg badan nad sukcesami uczniéw zdolnych. W rozdziale
Fakty. Historia sukcesu Biatostockich Talentéw zaprezentowano autocharakterystyki
uczniow — gtéwnych bohateréw ksigzki. Ciekawym, naszym zdaniem, dopetnieniem
portretéw ucznidw sg informacje zawarte w ,,zdaniach niedokonczonych”. Rozdziat
piaty: Narracje i interpretacje — Zdolnosci, uzdolnienia, talent, sukces. Perspektywa
ucznia, rodzica i nauczyciela jest prezentacjg materiatu autobiograficznego. W za-
konczeniu ksigzki zachecamy Czytelnika do refleks;ji.

Badania prezentowane w publikacji przeprowadzono w ramach projektu Talen-
ty XXI wieku podjetego przez grupe lokalnych podmiotéw, w sktad ktérej wchodza:
Biatostocki Park Naukowo-Technologiczny, Urzad Miejski w Biatymstoku, Centrum
Ksztatcenia Ustawicznego w Biatymstoku, Uniwersytet w Biatymstoku, Politechnika
Biatostocka, Kuratorium Oswiaty w Biatymstoku. Inicjatywa ta jest spdjna z prio-
rytetami Prezydenta Miasta Biategostoku, jednoczesnie odpowiada na potrzeby
wspotczesnej spotecznosci, a poprzez fakt, iz bazuje na lokalnych uwarunkowaniach,
stanowi istotny impuls motywujgcy do rozwoju kapitatu intelektualnego mtodych
biatostoczan, ktérzy w przysztosci decydowaé beda o losach miasta. Wzmocnieniu
kapitatu osobowego Biategostoku sprzyja realizacja dziatarn ukierunkowanych na
rozwdj utalentowanych mieszkancdw miasta — uczniéw i absolwentéw biatostockich
szkét. Jednym z narzedzi wspierajgcych procesy uczenia sie osdb utalentowanych
jest niniejsza ksigzka. Waznym celem projektu Talenty XXI wieku jest réwniez promo-
wanie uczniéw — mtodych, uzdolnionych technicznie, matematycznie, przyrodniczo
— przysztych konstruktoréw, wynalazcow, przedsiebiorcéw. Intencjg pomystodawcow
jest réwniez zachecanie mtodziezy do wigzania kariery zawodowej z Biatymstokiem
i Podlasiem.

Sktadamy serdeczne podziekowania wszystkim Uczniom — Biatostockim Talen-
tom — bohaterom ksigzki, za podzielenie sie swoimi doswiadczeniami dotyczacymi
indywidualnych drég prowadzacych do sukceséw edukacyjnych i zyciowych. Gratu-
lujemy Uczniom dotychczasowych osiggnieé i zyczymy dalszych. Stowa wdziecznosci
kierujemy do Rodzicéw i Nauczycieli za wzbogacenie swoimi narracjami niniejszej
publikacji.
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Rozdziat 1

Vé

Koncepcje zdolnosci, uzdolnienien i talentu

W rozdziale tym przedstawiono najwazniejsze pojecia, kluczowe dla rozwazanej pro-
blematyki badan tej pracy. Po pierwsze ukazano istote kategorii: zdolnosci, uzdol-
nienia oraz talent. Kolejno skoncentrowano sie na analizie rodzajow i dziedzin roz-
woju zdolnosci oraz uzdolnien. Nastepnie przedstawiono cechy uczniéw zdolnych,
uwarunkowania rozwoju zdolnosci i uzdolnied oraz sposoby ich diagnozowania.
Zaprezentowano takze wybrane kategorie wyznaczajace mozliwe sposoby analizy
doswiadczen edukacyjnych uczniéw zdolnych, uzdolnionych i utalentowanych, takie
jak: poczucie humoru, poczucie podmiotowosci, indywidualnos¢, kompetencje i suk-
ces, wolnosc¢ i autonomia, odpowiedzialnos¢, samodzielnos¢ i poczucie sprawstwa,
tozsamos¢ i poczucie tozsamosci, samorealizacja.

1.1. Istota zdolnosci, uzdolnien i talentu

Ksigzka ta poswiecona jest uczniom zdolnym i utalentowanym, ktérzy juz we wcze-
snym okresie swojego zycia osiggneli znaczace sukcesy edukacyjne i zyciowe. Zatem
rozdziat ten nalezy rozpocza¢ od wyjasnienia podstawowych pojec tej pracy. Nalezg
do nich: zdolnosci, uzdolnienia, talent. W literaturze naukowej — gtéwnie psycholo-
gicznej, pedagogicznej i socjologicznej — wymienione terminy wystepujg dos¢ czesto,
€O nie oznacza, ze ich znaczenia sg uzgodnione i przyjete przez wiekszo$¢ badaczy lub
praktykow edukacji. Zacznijmy wiec od analizy najczesciej przywotywanych, klasycz-
nych? definicji zdolnosci.

Wybitny psycholog polski Jan Strelau (1987) podkreslat, ze pojecie zdolnosci
wskazuje na maksymalne mozliwosci cztowieka, czyli na goérng granice poziomu

1 Kolejny wazny termin dla tej ksigzki — sukces — omdwiony zostanie w drugim rozdziale.

2 Psychologia zdolnosci i uzdolnien jako dyscyplina naukowa w Polsce w dynamiczny sposéb
zaczeta rozwijac¢ sie dopiero w latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych ubiegtego stule-
cia. Zatem w tej pracy pojawiajg sie klasyczne definicje, ktére przyjmuje sie takze w czasach
wspotczesnych.



efektywnosci dziatania, ktérg moze on osiagna¢, jesli stworzy mu sie optymalne wa-
runki i zapewni odpowiedni trening. Z analizy tej definicji wynika, ze zdolnosci to
mozliwosci cztowieka, czyli potencjat, ktéry moze sie rozwing¢ lub nie, w zaleznosci
od tego czy trafi na wtasciwy grunt spoteczny oraz klimat sprzyjajacy rozwojowi zdol-
nosci. Podobnie sadzit Zbigniew Pietrasifiski (1969), ktory podkreslat, ze zdolnosci
wskazujg na réznice indywidualne, ktére sprawiajg, ze przy danym zasobie wiedzy
i praktyki oraz w takich samych warunkach zewnetrznych i przy réwnej motywacji
jedni ludzie sprawniej niz inni wykonujg dane czynnosci, w tym takze — szybciej ucza
sie rzeczy nowych. Autor ten stwierdzit, ze zdolnosci sg stopniowalne, co znaczy,
ze sprawnosci, ktére one okreslajg, mogg byé rozwiniete w réznym stopniu — od
bardzo niskiego do bardzo wysokiego. Wtodzimierz Szewczuk (1983) podkreslit, ze
w sytuacji, gdy ustali sie poziom sredni dla danej populacji, sprawnos$é na poziomie
wyzszym od $redniego mozna okresli¢ jako zdolno$é. Bardzo popularng i trafng de-
finicje zdolnosci opracowata Maria Tyszkowa (1990, s. 9), ktdéra uznata, ze , pojecie
zdolnosci wyraza hipotetyczng wtasciwos¢ (bgdz wtasciwosci) jednostki stanowigca
przyczyne obserwowanych réznic miedzy ludzmi w przebiegu, poziomie organizacji
i wynikach dziatania, tzn. w jego efektywnosci”.

Z analizy przytoczonych wyzej definicji wynika, ze cechg wspdlng zdolnosci
jest to, iz uznano je za wtasciwos¢ psychiczng cztowieka o charakterze ogdlnym,
warunkujacg czy wyznaczajgca (wskazujgcg na) maksymalne mozliwosci cztowieka
w jakiejs$ dziedzinie jego dziatalnosci. Podkresla sie w nich, ze zdolnosci sg zawsze
wynikiem rozwoju, a z racji, ze dziatanie cztowieka jest zrédtem jego rozwoju, zdol-
nosci nie istniejg, dopdki nie pojawi sie dziatanie. Tak wiec dziatanie jest warun-
kiem niezbednym powstania zdolnosci (Strelau, 1987, s. 56).

Wszystkie zdolnosci Jan Strelau podzielit na ogdlne i specjalne. Wymieniony
psycholog utozsamiat zdolnosci ogdlne z inteligencjg, natomiast zdolnosci specjalne
okreslit jako wzglednie state warunki wewnetrzne cztowieka, ktére wspotdeterminu-
ja efektywnos$¢ wykonywania okreslonej czynnosci cztowieka w jakiejs specyficznej
sferze jego dziatalnosci (Strelau, 1992). Przyktadem zdolnosci specjalnych, inaczej
nazywanych w literaturze zdolnosciami rzeczywistymi, sg na przyktad uzdolnienia
matematyczne, techniczne, muzyczne, literackie, tworcze, etc. Warto tu podkreslic,
ze w literaturze psychologicznej i pedagogicznej, kiedy pisze sie o zdolnosciach spe-
cjalnych, uzywa sie czesto okreslenia ,,uzdolnienie” w celu zaznaczenia, iz ma sie do
czynienia ze specyficznym zespotem, uktadem, konfiguracjg jednostkowych zdolno-
$ci. Takze w Stowniku pedagogicznym termin ,uzdolnienie” zdefiniowany jest jako:
»predyspozycje jednostki do ponadprzecietnego wykonywania okreslonych czynno-
$ci badz dziatalnosci w okreslonej dziedzinie, np. literackiej, naukowej, artystycznej,
sportowej, technicznej” (Kupisiewicz, Kupisiewicz, 2009, s. 189). Zatem uzdolnienie
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jest wynikiem powstania, konfiguracji i wspoétdziatania odpowiednich zdolnosci, wia-
domosci, umiejetnosci oraz réznych cech charakterologicznych cztowieka.

Analizujac literature naukowg na temat zdolnosci, czesto spotyka sie tez inne
terminy: zdolnosci potencjalne i zdolnosci rzeczywiste. W tej pracy przyjeto, ze zdol-
nosci potencjalne wskazujg na dyspozycje cztowieka do jakiego$ typu dziatalnosci,
a o ich istnieniu orzeka¢ mozna jedynie na podstawie pomiaréw psychologicznych
(Popek, 1996a). Rdznice miedzy tymi terminami Jan Strelau wyjasniat nastepujgco:
o uzdolnieniu mozemy méwic¢ wtedy, gdy celem badacza jest ustalenie aktualnych
roznic w zakresie wybranej funkcji czy czynnosci u réznych ludzi, w sytuacji, gdy po-
miaru dokonujemy na przyktad na podstawie analizy wytworu jako efektu koricowe-
go danej czynnosci. W takiej sytuacji méwimy o zdolnosciach rzeczywistych, reali-
zacyjnych, czyli uzdolnieniach. Natomiast, gdy sie postugujemy testem do pomiaru
poziomu myslenia i na podstawie analizy wynikéw stawiamy prognoze co do moz-
liwych, przysztych sukceséw w rozwigzywaniu, na przyktad zadan matematycznych,
to w takiej sytuacji méwimy o badaniu zdolnosci (Strelau, 1987). Inaczej ujmujac,
zdolnosci potencjalne wskazujg jedynie na mozliwosci uzyskania wysokich osiggniec
w jakiejs dziedzinie dziatalnosci. Zdolnosci realizacyjne nie zawsze pokrywaja sie ze
zdolnos$ciami potencjalnymi, poniewaz o tych pierwszych decydujg nie tylko mozli-
wosci poznawcze i wykonawcze, lecz réwniez inne czynniki, jak cho¢by poziom i ro-
dzaj motywacji, rédzne cechy osobowosci a takze liczne uwarunkowania zewnetrzne
(Popek, 1989).

Na gruncie pedagogiki podobne rozréznienie pojec: zdolnosci i uzdolnienia za-
proponowat Tadeusz Lewowicki (1986), traktujgc zdolnosci jako mozliwosci, czyli dys-
pozycje do wykonania okreslonej czynnosci, natomiast uzdolnienia uznat za zdolnosci
rzeczywiste, ujawniajgce sie poprzez wyniki dziatania. W literaturze podkresla sie, ze
o kazdej dyspozycji jednostki mozemy wnioskowaé na podstawie analizy jej zachowa-
nia, a zachowanie nigdy nie jest czystym przejawem jednostkowych dyspozycji, lecz
produktem spotecznym, bo zawsze uczestniczg w nim nie tylko inni ludzie, ale takze
wzory kultury (Eby, Smutny, 1998). Warto tu przypomnie¢, ze préby wyodrebnienia
zdolnosci potencjalnych (stwierdzanych w pomiarach psychologicznych) i uzdolnien
realizacyjnych (ujawniajacych sie w konkretnym dziataniu) pojawity sie w latach sie-
demdziesigtych ubiegtego stulecia.

W publikacjach wywodzgcych sie z obszaru pedagogiki i psychologii wydanych
w ostatnich latach terminy te takze nie sg traktowane jako synonimy. W znanej pu-
blikacji autorstwa Wiestawy Limont (2010, s. 17) odczytujemy, ze z punktu widzenia
nauk o poznaniu zdolnosci oznaczajg ,,réznice indywidualne w funkcjonowaniu pro-
cesOw poznawczych, angazujacych takie funkcje, jak pamiec i uwaga, a takze obej-
mujgcych strategie rozumowania i przetwarzania informacji”. Autorka przyjmuje, ze
uzdolnienia to ,zdolnosci kierunkowe, czesto okreslane jako uzdolnienia specjalne
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lub talent, czyli takie wtasciwosci jednostki, ktére pozwalajg na uzyskiwanie wyso-
kich osiggnie¢ w konkretnej dziedzinie aktywnosci, na przyktad matematyce, muzyce
czy plastyce” (Limont, 2010, s. 17). Takze Michat Chruszczewski (2009, s. 27) pod-
kresla, ze ,zdolnosci to wewnetrzne zasoby, dzieki ktérym efektywnie wykonuje sie
konkretne operacje umystowe”, natomiast ,,uzdolnienie jest szczegélnym zestawem
wiasciwosci fizycznych, zdolnosci specjalnych, ogdlnych oraz cech szeroko rozumia-
nej osobowosci, ktéry sprzyja osigganiu sukceséw w danej dziedzinie aktywnosci”
(Chruszczewski, 2009, s. 27).

Kolejnym terminem wymagajgcym wyjasnienia w tej pracy jest talent. W litera-
turze naukowej czesto uzywa sie go zamiennie z takimi pojeciami jak: wybitna inte-
ligencja, wybitne uzdolnienie, wybitne zdolnosci, geniusz (Simonton, 2010). Rozrdz-
nienia tych poje¢ dokonat Jan Strelau (1992), odnoszac kategorie talent nie tylko do
wybitnych zdolnosci umystowych, lecz réwniez do wybitnych zdolnosci specjalnych.
Autor ten pojecie talent utozsamia z wybitnymi zdolno$ciami ogdlnymi i (lub) spe-
cjalnymi, urzeczywistniajgcymi sie dzieki interakcji z innymi czynnikami (wewnetrz-
nymi lub zewnetrznymi) w okreslonej dziatalnosci cztowieka (Strelau, 1987, s. 232).
Talent jest wynikiem interakcji takich czynnikoéw jak: wysoka inteligencja (l.1. réwny
co najmniej 120), zdolnosci specjalne, zmienne osobowosciowe (np. motywacja),
myslenie twércze, srodowisko spoteczne, aktywnos¢é wtasna jednostki oraz czyn-
nik losowy (Strelau, 1992, s. 151). Wedtug Deana K. Simontona (2010) terminem
geniusz mozna okresli¢ jednostke produktywnga, tworzgcy okreslone rzeczy, ktore
moga przybierac rézne formy — w zaleznosci od dziedziny, w jakiej geniusz przeja-
wia sie. Moga to by¢: idee, ideologie, teorie, wynalazki, odkrycia, powiesci, sztuki
teatralne, wiersze, obrazy, kompozycje muzyczne, projekty graficzne, rozwigzania,
sposoby postepowania, programy, strategie, taktyki, decyzje, interwencje, reformy,
inicjatywy i prawa. Wymienione wyzej formy pozwalajg stwierdzi¢, ze kazdy cztowiek
w kazdej dziedzinie swojej aktywnosci zawodowej czy zyciowej ma szanse zyskaé
miano geniuszu.

Podsumowujgc wyniki poszukiwan odpowiedzi na pytania o istote zdolnosci,
uzdolnien i talentu, mozna stwierdzi¢, ze kategorie te sg ztozone, podlegajg negocjo-
waniu i reinterpretacji w dyskursie prowadzonym na gruncie nauk humanistycznych
i spotecznych. Ponadto terminy te sg rozpatrywane raz z perspektywy celéw, innym
razem — wartosci, a czasami — dziatann edukacyjnych. W tej ksigzce przyjeto, iz zdol-
nos$¢ oznacza przede wszystkim okreslong ceche cztowieka, jego wtasciwosc¢ intelek-
tualna. Jest to cecha pojedyncza, oznaczajgca mozliwos¢, potencjat do uzyskiwania
realnych osiggnie¢ w jakichs$ dziedzinach aktywnosci cztowieka. Przede wszystkim
trzeba tu podkresli¢, ze tak rozumiana zdolnos$¢ jest identyfikowalna, ale tylko
w badaniach psychologicznych, dzieki zastosowaniu specjalnie skonstruowanych
i wystandaryzowanych testow. Zatem w tej pracy przyjeto, ze termin zdolnos$é posia-
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da weizsze znaczenie niz termin uzdolnienie. W efekcie tego zatozono, ze uzdolnie-
nie oznacza zespoét zdolnosci, wiedzy, umiejetnosci i cech osobowosci. Nie oznacza
(tak jak w przypadku terminu zdolnosc¢) potencjatu czy mozliwosci, ale wtasciwosé
realizacyjna, rzeczywista, identyfikowalng na podstawie uzyskanych wytworéw lub
rzeczywistych osiggnie¢ cztowieka w zyciu, obserwowalng w naturalnym srodowi-
sku, ujawniajaca sie w jego codziennym dziataniu. Natomiast najszerzej traktuje
sie tu termin talent. Autorzy ksigzki uwazajg, ze oznacza on uzdolnienie cztowieka
potwierdzone poprzez jego osiggniecia o wysokiej randze spotecznej, uznane przez
ekspertéw za wazne, nowe, oryginalne i wartosciowe. Dlatego, na podstawie po-
wyzszych stwierdzen, mozna zbudowac nastepujacy schemat relacji omawianych tu
termindéw:

zdolno$¢ —> uzdolnienie —> talent

Przy czym termin zdolnos¢ oznacza:

— wiasciwos¢ pojedyncza,

— ceche potencjalng cztowieka, wskazujgcg na wyzsze jego mozliwosci w po-
rownaniu do innych oséb w tym samym wieku i posiadajacych podobne
doswiadczenia i Srodowisko spoteczne, w ktérym wzrastaja.

Termin uzdolnienie wskazuje na:

— wiasciwos¢ ztozong, ceche realizacyjng,

— ceche ujawniajaca sie w codziennym dziataniu cztowieka, podejmowanym
przez niego w naturalnym srodowisku lub kontekscie spotecznym.

Natomiast termin talent wskazuje na:

— wiasciwosc¢ ztozong, ceche realizacyjng,

— wiasciwos¢ uznang i potwierdzong spotecznie, na podstawie uznania wy-
bitnych osiggniec¢ lub sukcesdw przez ekspertdw z danej dziedziny.

Warto podkresli¢, ze uczniowie zdolni nie stanowig jednolitej grupy, ich cechy
psychiczne, oczekiwania i potrzeby sg zréznicowane, a ich zasoby i osiggniecia stop-
niowalne. Zatem, przyjmujgc powyzszy schemat, mozna pokazac kierunek rozwoju
ucznia w procesie edukacji. Jest on nastepujacy:

uczen zdolny —> uczei uzdolniony —> uczen utalentowany —> geniusz

3 Powyzszy schemat stanowi dos¢ duze uproszczenie problemu i ma tylko charakter ilustracyjny.
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1.2. Rodzaje i dziedziny rozwoju zdolnosci oraz uzdolnien

W literaturze naukowej wskazuje sie najczesciej trzy rodzaje (grupy) zdolnosci czto-
wieka: ogdlne, kierunkowe, twdrcze. Uzdolnienia ogdlne (akademickie lub inaczej
poznawcze) okreslane sg najczesciej w postaci poziomu inteligencji wyrazanego
w postaci Q. Natomiast w ostatnich latach mierzone sg za pomocg réznych metod,
na przyktad testéw lub skal opracowanych przez Howarda Gardnera (2009), pozwa-
lajgcych stwierdzi¢ okreslony profil inteligencji wielorakich. Warto tu przypomnie¢,
ze wymieniony badacz wyodrebnit nastepujace typy inteligencji: lingwistyczna (je-
zykowa), matematyczno-logiczng, wizualno-przestrzenng, kinestetyczng, muzyczng,
interpersonalng, intrapersonalng, przyrodnicza, egzystencjalng. Autor zaktada, ze
prawdopodobnie mozna bedzie w przysztosci w wyniku badan zidentyfikowac inne
jeszcze typy inteligencji cztowieka.

W innej publikacji Howard Gardner (2009) wymienia takze typy zdolnosci
zwigzane z piecioma typami umystow cztowieka: dyscyplinarnym, syntetyzujgcym,
kreatywnym, respektujgcym, etycznym. Autor twierdzi, ze umyst dyscyplinarny
wskazuje na co najmniej jeden sposéb myslenia — charakterystyczny dla okreslone;j
dyscypliny naukowej lub wykonywanego zawodu. Cztowiek o tym umysle wie, jak
systematycznie pracowac, zeby poszerzaé swojg wiedze i umiejetnosci. Umyst synte-
tyzujacy potrafi czerpaé informacje pochodzace z réznych zrdédet, potrafi poddac je
obiektywnej ocenie i zrozumieniu, a potem zestawic je ze sobg w sposéb sensowny
nie tylko dla siebie, ale takze dla innych oséb. Bazujgc na dyscyplinarnosci i syntety-
zowaniu, umyst kreatywny dziata na nowych, niezbadanych, niezagospodarowanych
wczesniej polach, potrafi tworzyé nowe pomysty, stawia nietypowe pytania, stosuje
nowe sposoby myslenia i przedstawia niespodziewane odpowiedzi. Wytwory dzia-
tania cztowieka o tym typie umystu muszg zdoby¢ akceptacje odbiorcéw dysponuja-
cych szeroka wiedzg. Cztowiek o umysle kreatywnym wkracza na terytoria niepod-
legajace jeszcze zadnym regutom, dlatego zawsze pozostaje przynajmniej krok do
przodu przed najbardziej zaawansowanymi robotami i komputerami. Z kolei czto-
wiek o umysle respektujgcym dostrzega, ze w obecnych czasach nie mozna tkwi¢ we
wtasnej skorupie i wychodzi poza wtasne terytorium. Umyst respektujgcy dostrze-
ga i akceptuje réznice dzielgce jednostki i grupy ludzi, stara sie zrozumiec ,innych”
i efektywnie z nimi wspétdziata¢, poniewaz wie, ze w Swiecie wszystko jest wzajem-
nie powigzane. Wreszcie umyst etyczny, jak sadzi Howard Gardner (2009), operuje
na poziomie bardziej abstrakcyjnym, niz umyst respektujacy, zwraca uwage na natu-
re ludzkiej pracy oraz na potrzeby i pragnienia spotecznosci, w ktdrej cztowiek zyje.
Badanie tego typu umystu dostarcza wiedzy, w jaki sposdb osoby pracujgce dazg
do celdw wyzszych niz tylko zaspokajanie wtasnych intereséw i jak bezinteresownie
dbajg o poprawe sytuacji zyciowych wszystkich ludzi. Umyst etyczny przechodzi do
dziatania dopiero wtedy, gdy to zrozumie.
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Opisane typy inteligencji, zaliczane do inteligencji wielorakiej, a takze typy
umystéw wyodrebnione przez Gardnera mozna tgczy¢ z jednej strony ze zdolnoscia-
mi ogdlnymi cztowieka, ale takze z uzdolnieniami kierunkowymi.

Uzdolnienia kierunkowe s3 to uzdolnienia specjalne, ktore ujawniajg sie
w okreslonej dziedzinie aktywnos$ci cztowieka. Do uzdolnien kierunkowych zliczy¢
mozna miedzy innymi: artystyczne, sportowe, spoteczne, a takze dotyczace po-
szczegblnych przedmiotow szkolnych, np. uzdolnienia matematyczne, jezykowe,
plastyczne itp. Uzdolnienia twodrcze, to takie, o ktérych swiadczg rzeczywiste efek-
ty dziatalnosci tworczej, postawy, czynnosci, procesy. Dzieki nim cztowiek moze
dokonac¢ znaczacych zmian w swiadomosci spotecznej, kulturze, nauce, technice,
a takze w zyciu codziennym. Uzdolnienia twodrcze pozwalajg jednostce tworzyé
nowe, oryginalne i/lub wartosciowe spotecznie rzeczy lub idee. W literaturze na-
ukowej podkresla sie, ze mozna wymienic tyle rodzajow, grup czy typéw zdolnosci
rzeczywistych (uzdolnien specjalnych), ile rodzajéw aktywnosci cztowieka jeste-
Smy w stanie wymienié. Twierdzi sie takze, ze uczniowie réznig sie od siebie nie
tylko rodzajem lub konfiguracja posiadanych zdolnosci, lecz takze ich poziomem.
Zatem w procesie diagnozy mozna wyrdézni¢: uczniéw zdolnych, wybitnie zdolnych,
utalentowanych i geniuszy (Limont, 2010; Karwowski, 2004; Porter, 1999; Necka,
2003; Simonton, 2010).

1.3. Cechy uczniow zdolnych

W publikacjach naukowych cechy uczniéw zdolnych sg odmiennie zestawiane i po-
rownywane przez réznych badaczy tego zjawiska. W opracowaniach pojawiajg sie
przede wszystkim charakterystyki wtasciwosci intelektualnych uczniéw zdolnych, do
ktérych nalezg: wysoki stopien rozumienia tresci, dostrzeganie wzajemnych zalezno-
$ci miedzy ich elementami; wysoki poziom umiejetnosci dostrzegania probleméw
i zaleznosci matematyczno-fizycznych oraz elastycznego, niestereotypowego my-
$lenia; wysoki poziom umiejetnosci myslenia logicznego; wysoki poziom zdolnosci
rozumowania na wysokim poziomie ztozonosci; wysoki poziom umiejetnosci mysle-
nia abstrakcyjnego i uogdlniania; ponadprzecietna zdolno$¢ dostrzegania zaréwno
réznic i podobiestw miedzy obiektami, ideami, faktami, etc.; szeroki zakres i po-
dzielnos¢ uwagi; tatwos¢ koncentrowania sie przez dtuzszy czas nad zagadnieniem;
umiejetnos¢ dochodzenia do rozwigzan jasnych, prostych i ekonomicznych; wierna
i trwata pamie¢. Ponadto w sylwetce charakteryzujgcej ucznia uzdolnionego pod-
kresla sie takze wspoétwystepowanie zdolnosci twdrczych, takich jak: umiejetnosé
ogarniania jednoczesnie wielu idei (punktéw widzenia) i zdolno$¢ poréwnywania ich
ze sobg; zdolnos¢ produkowania duzej liczby pomystéw, zdolnos¢ syntezowania cze-
sto pozornie sprzecznych punktéw widzenia; silng tendencje do modyfikowania po-
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znawanych zasad i poje¢ (dostrzeganie ich niedoskonatosci); zdolnos¢ do tworzenia
nowych zatozen (przyjmowanie odmiennej perspektywy); zdolno$¢ do wymyslania
oryginalnych (rzadkich) pomystéw odnosnie sposobdow rozwigzania problemu; pro-
dukowanie oryginalnych (niepowtarzalnych) wytworéw; szerokg wiedze z wybranej
dziedziny; umiejetnosé twdrczego, krytycznego dyskutowania; umiejetnos¢ oceny
idei, pomystéow lub wytwordow ze wzgledu na kilka kryteriéw jednoczesnie. Biorgc
pod uwage trzeci sktadnik pojecia uzdolnienie, czyli umiejetnosci i specyficzng wie-
dze, mozna tu wymienié nastepujgce umiejetnosci: autonomicznego, swiadomego
uczenia sie; wykazywanie wtasnej inicjatywy w procesie pracy umystowej; tatwos¢
w dostrzeganiu roéznych sytuacji problemowych; samodzielno$é myslenia i umiejet-
nos$¢ artykutowania wtasnych poglagdéw w sytuacji, gdy inni nie podzielajg tego sa-
mego stanowiska (nonkonformizm); autonomiczne formutowanie i rozwigzywanie
problemodw; umiejetnos¢ dostrzegania istoty problemu; stosowanie réznych metod
rozwigzywania problemdw; umiejetnos¢ konsekwentnego doprowadzania pracy do
konca (Simonton, 2010; Gardner, 2002, 2009; Guilford, 1978; Sternberg, 1999; Ren-
zulli, 2002b; Jellen i Urban, 1986; Chruszczewski, 2009; Necka, 2003; Karwowski,
Kujawski, 2004; Limont, 2010, Dyrda 2012; Sekowski, 2004; Lewis, 1988; Uszyniska-
Jarmoc, 2008; Czaja-Chudyba, 2005).

Na zakoniczenie warto tez podkresli¢ najczesciej przytaczane w literaturze na-
ukowej cechy osobowosci uzdolnionych uczniéw, takie jak: sktonnos$¢ do podejmo-
wania wyzwan, ryzyka; samodzielne inicjowanie wtasnej aktywnosci; poczucie obo-
wigzku i odpowiedzialnosci; samodyscyplina i wytrwato$¢ w dazeniu do celu, mimo
napotykanych trudnosci; tatwos¢ dokonywania zmian w sposobie dochodzenia do
celu; twdrcze, samodzielne podejscie do wtasnego rozwoju intelektualnego, spotecz-
nego i moralnego; wysoka wewnetrzna motywacja, wewnatrzsterownosé; pozytyw-
ny obraz Ja, wysoka i adekwatna samoocena; bogate, szerokie, ale takze pogtebione
zainteresowania; duze osiggniecia w samoksztatceniu; zdolnos¢ do izolowania sie od
wplywdéw otoczenia i samodzielnej pracy, tendencje introwertywne.

W koncepcjach opisujacych zdolnosci cztowieka (m.in. koncepcji Renzullego,
2002; Popka, 1990, 1996; Sternberga, 2003; Szmidta, 2005), a szczegdlnie koncepcji
inteligencji emocjonalnej (Salovey’a, Mayera, 1990) wskazuje sie na sfere emocjonal-
ng jako ten obszar potencjatu, czyli niewykorzystanych jeszcze mozliwosci cztowie-
ka, ktére wchodzac w interakcje z istniejgcymi zasobami intelektualnymi, wptywajg
na uczenie sie i korzystanie z potencjatu intelektualnego, na relacje miedzyludzkie
czy wreszcie na poczucie dobrostanu, a ujmujgc weziej — na dobre samopoczucie. To
wiasnie, miedzy innymi, Joseph Renzulli (2002a) podkresla takie umiejetnosci czto-
wieka, ktére odgrywaja znaczaca role w osiggnieciach zyciowych, znaczgco posze-
rzajac rozumienie jego potencjatu o obszary zwigzane z emocjami i motywacja. Po-
tencjat emocjonalny jednostki obejmuje nie tylko indywidualne sposoby reagowania
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wynikajgce z temperamentu oraz wtasciwosci uktadu nerwowego, ale caty repertuar
zachowan i nadawanych spotecznie znaczen emocjonalnych, form ich wyrazu oraz
udziatu emocji w relacjach spotecznych.

Reasumujac i uogdlniajgc, mozna stwierdzi¢, ze uczen zdolny charakteryzuje sie

co najmniej jedng z trzech wymienionych nizej grup wtasciwosci lub cech:

— wysokim poziomem zdolnosci intelektualnych zwigzanych z potencjatem
umystowym lub mozliwosciag wysokich osiggnie¢ w dziedzinach nauki,
tworczosci lub dziatalnosci spotecznej charytatywnej, obywatelskiej, wo-
lontariatu itp.;

— wysokim poziomem uzdolnierr specjalnych/kierunkowych (np. artystycz-
nych, sportowych, organizacyjnych, poznawczych zwigzanych czesto
z przedmiotami szkolnymi);

— wysokim poziomem zdolnosci twdrczych.

1.4. Uwarunkowania rozwoju zdolnosci i uzdolnien

Uwarunkowania procesu rozwoju zdolnosci i uzdolniern uwzgledniane sg przez ba-
daczy tego procesu w wielu réznych teoriach lub modelach. Jeden z istniejgcych
w literaturze modeli wybitnych zdolnosci zostat opracowany przez Stanistawa Popka
(1996a). Autor zbudowat go na triadzie: uzdolnienia intelektualne, uzdolnienia twor-
cze oraz uzdolnienia specjalne. Wspomniany model uwzglednia réwniez interakcje
genotypu i Srodowiska. Autor uznat, ze te dwie grupy czynnikéw (endogenne i eg-
zogenne) wywierajg istotny wptyw na ujawnianie, aktywizowanie i rozwdj zdolnosci
(Popek, 1990, 1996a).

Zgodnie z modelem interakcyjnym przedstawionym na rysunku 1. wszystkie
trzy rodzaje zdolnosci maja charakter potencjalny, ale wchodzac ze sobg w rézne
konfiguracje w sprzyjajacych warunkach srodowiskowych, dzieki motywacji uzyskujg
postac zdolnosci realizacyjnych (rzeczywistych). Stanistaw Popek (1990) podkresla,
ze wszystkie wyrdznione sktadniki modelu sg bardzo wazne dla rozwoju wybitnego
talentu i sg cechami ciggtymi, co znaczy, iz mogga uzyskiwaé rézne wartosci na con-
tinuum danej cechy. Poza tym wyrdznione cechy, cho¢ wchodzg ze sobg w liczne
interakcje, zachowujg swoiste dla siebie wartosci, a zadna z nich nie jest przez autora
koncepcji preferowana.

Wybitne zdolnosci intelektualne zostaty uznane przez autora za pewng dys-
pozycje, ktéra warunkuje skuteczne dziatanie cztowieka w okreslonej dziedzinie.
Zdolnosci podlegajg zmiennosci i dynamice, co uzaleznione jest od zmiennych
osobowosciowych oraz Srodowiskowych. ZdolnosSci przejawiajgce sie w jakiejs
okreslonej dziedzinie dziatania cztowieka Stanistaw Popek (1996a) traktuje jako
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uzdolnienia specjalne. Podobnie inny badacz tego zjawiska — Jan Strelau (1992)
stwierdzit, ze ,tyle jest kategorii czy rodzajow uzdolnien, ile rodzajow ludzkiej
dziatalnosci potrafimy wyodrebnic. Ciggle powstajg nowe uzdolnienia oraz istniejg
takie, ktdre nie zostaty jeszcze zidentyfikowane, co wigze sie z faktem, ze poten-
cjalne mozliwosci nie znalazty jeszcze warunkéw spotecznych umozliwiajgcych ich
rozwdj” (Strelau, 1992, s. 149).

Trzeci sktadnik triady, uzdolnienia twédrcze, zdaniem Stanistawa Popka, wyra-
Zajg sie w fatwosci uzyskiwania nowych, oryginalnych pomystéw, idei lub projektow.
Oznaczajg indywidualne wtasciwosci osobowosci cztowieka, ktére zapewniajg mu
skuteczne dziatanie dzieki wytworom, ktére charakteryzujg sie nowoscig, oryginal-
noscig i generatywnoscia (Popek, 1996a). Zdaniem Edwarda Necki (2005) uzdolnie-
nia do dziatan twodrczych majg wtasng strukture, na ktérg sktadajg sie: zdolnosci,
umiejetnosci i motywy. Wérdd zdolnosci Edward Necka (2005) wymienia: asocja-
cyjne, analogii, metaforyczne, transformacyjne, abstrakcyjne, a wsréd motywow:
instrumentalne, zabawowe, zawodowe, komunikacyjne oraz kierownicze czy inaczej
przywddcze. Umiejetnosci dotycza: unikania przeszkdd, technik generalizacji pomy-
stéw oraz pola wiedzy zwigzanej z dziedzing twdrczosci.

Grupy

rowiesnicze

wrbimc

zdolnosci

motywacja

Szkola

Rys. 1. Interakcyjny model wybitnych zdolnosci opracowany przez S. Popka (1990)
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1.5. Diagnoza zdolnosci i uzdolnien

Podjecie decyzji odnos$nie wyboru okreslonego sposobu pomiaru zdolnosci i uzdol-
nien wymaga precyzyjnego opisu rozumienia wymienionych pojeé. W zaleznosci od
podejsci do zdolnosci i uzdolnien stosuje sie odmienne sposoby jej pomiaru (Guil-
ford, 1978; Sternberg, 1999; Renzulli, 2002a; Jellen i Urban, 1986; Cropley, 2000;
Bear, 1994; Mouchiroud i Lubart, 2001; Chruszczewski, 2009; Necka, 2003; Karwow-
ski, Kujawski, 2004; Limont, 2010, Dyrda 2012; Sekowski, 1997, 2004; Lewis, 1988;
Uszynska-Jarmoc, 2005, 2006, 2007; Czaja-Chudyba, 2005; Wrdblewska 2009). Po-
nadto warto takze podkresli¢, ze w procesie diagnozowania ludzi zdolnych stosuje
sie jedno z dwu podejsé: elitarne i egalitarne. W podejsciu elitarnym uznaje sie, ze
jednostki o wybitnych zdolnosciach stanowig zaledwie 3-5% populacji, natomiast
w podejsciu egalitarnym przyjmuje sie, ze jednostek uzdolnionych w populacji jest
co najmniej 25-30% (Limont, 2010, s. 9). Przyjmujac podejscie egalitarne, mozna
sgdzi¢, ze co trzeci lub co czwarty uczen jest zdolny.

Warto zaakcentowadé, ze wyniki badan nie zawsze moga by¢ poréwnywalne
ze wzgledu na rdzne orientacje teoretyczne i nurty metodologiczne prezentowane
przez poszczegdlnych reprezentantéw dyscyplin naukowych: pedagogiki zdolnosci,
psychologii zdolnosci, psychologii réznic indywidualnych, psychologii tworczosci czy
pedagogiki twérczosci (Popek 1996b; Babaeva, 1999; Fishkin i Johnson, 1998; Healy,
1996; Hong i Milgram, 1995; Simonton, 2010; Szmidt, 2005).

W praktyce do diagnozy poziomu uzdolnien twérczych badacze uzywajg przede
wszystkim testéw psychologicznych, gtéwnie testéw myslenia twdérczego (myslenia
dywergencyjnego). Jednak ptynnos¢ i oryginalnos¢ myslenia nie sg wyznacznikiem
osiggniec tworczych, ale raczej kryterium twérczego zachowania (Hong i Milgram,
1995). Inni badacze (Mouchiroud i Lubart, 2002) takze dokonali krytyki testéw do
pomiaru myslenia twoérczego jako jednostronnego, pojedynczego aspektu twérczo-
$ci, proponujac stosowanie dodatkowych, jakosciowych technik uzupetniajgcych.
Stanowisko takie zajmujg réwniez inni badacze (Fishkin i Johnson, 1998; Uszyrska-
-Jarmoc, 2005). Arthur Cropley (2000) podkresla, ze psychologia twdrczosci dyspo-
nuje juz dobrymi narzedziami do pomiaru potencjatu twdrczego, ale realne osig-
gniecia w dziedzinie twdérczosci s3 wciaz trudno uchwytne, poniewaz zalezg przede
wszystkim od dodatkowych czynnikéw, miedzy innymi od technicznych umiejetnosci
zwigzanych z dziedzing tworzenia, od samopoczucia tworzgcego, jego stanu zdrowia
psychicznego, jego wiedzy z zakresu dziedziny, w ramach ktérej tworzy dzieta, a na-
wet sprzyjajgcych okazji i okolicznosci. Niektérzy badacze wybitnych uzdolnien, kté-
rych czescig sa zawsze uzdolnienia tworcze, sugerujg przede wszystkim jakosciowa
ocene wytwordw twoérczej i innowacyjnej aktywnosci cztowieka (Bear, 1994). Pomiar
uzdolnien powinien polega¢ na ocenie wytworéw, dokonanej najpierw niezaleznie
przez sedziow kompetentnych, a nastepnie ocenie konsensualne;j.
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1.6. Wybrane kategorie wyznaczajagce mozliwe sposoby analizy do-
$wiadczen edukacyjnych uczniow zdolnych, uzdolnionych i utalen-
towanych

W projektowaniu dziatan zmierzajacych do zrozumienia fenomenu zdolnosci i uzdol-
nien poszczegdlnych jednostek oraz w planowaniu dziatan edukacyjnych warto od-
wotywac sie do kategorii teoretycznych, ktére obecne sg w réznych dyscyplinach, po
to, by w mysleniu o edukacji i rozwoju ucznidw utalentowanych stworzy¢ dla nich
jedng wspdlng, konceptualng przestrzen. W tej czesci pracy opisano kluczowe ka-
tegorie, ktére funkcjonujg w réznych dziedzinach nauki, ale sg znaczace dla peda-
gogiki, bo majg duzg potencjalng wartosé praktyczna, poniewaz dajg sie dopetnic¢
0 opisy i interpretacje pedagogiczne. W rozdziale tym, przedstawiono propozycje
analizy drogi rozwoju zdolnosci, uzdolnien i talentu dzieci i mtodziezy, a takze umozli-
wiania im znajdowania wtasnej drogi do sukcesu edukacyjnego i zyciowego. Autorzy
ksigzki majg nadzieje, ze propozycja ta pozwoli inaczej niz dotychczas spojrze¢ na
historie sukcesu uczniéw w szkole i tym samym moze pomadc nauczycielom tworzy¢
im warunki do rozwijania wtasnych mozliwosci i zasobéw poznawczych. Realizacja
tego zadania jest niezwykle trudna, poniewaz wymaga holistycznego podejscia do
istoty i kontekstu rozwoju cztowieka, a tym samym procesu uczenia sie jako jego
podstawowego warunku. To za$ wymaga odwotywania sie do wiedzy rozproszonej
w réznych naukach, a w ich ramach w réznych podejsciach teoretycznych i metodo-
logicznych. Warto rozpocza¢ zatem od wyodrebnienia i zdefiniowania kluczowych
poje¢ (kategorii), aby w konsekwencji mozna byto odnosi¢ sie do nich podczas ana-
lizowania indywidualnych drég uczniéw prowadzgcych ich do sukcesu edukacyjnego
i/lub zyciowego.

Nadrzednym terminem, komplementarnym z innymi analizowanymi w tej cze-
Sci pracy, jest termin poczucie. Bedzie on towarzyszyt takim kategoriom, jak: toz-
samosé, ocena wtasnej wartosci, kompetencja, podmiotowos¢, autonomia, humor,
odpowiedzialnos¢, sukces. Stad na poczatku warto wyjasni¢ sposéb rozumienia i ce-
lowos¢ wprowadzenia kategorii poczucie do rozwazan i analiz historii rozwoju talen-
tu ucznidw i osiggania przez nich sukcesow zyciowych i edukacyjnych.

Wedtug ,,Stownika jezyka polskiego” (sjp.pwn.pl, 21.06.2014) , poczucie to zda-
wanie sobie sprawy z pewnych faktow, zjawisk zachodzgcych w otaczajgcym swiecie,
stanéw wewnetrznych”. Poczucie oznacza $wiadomos$é czegos, subiektywne wraze-
nie czego$ w przeciwienstwie do obiektywnego stanu. Na zakres pojecia poczucie
sktadajg sie: doswiadczenia, ktdre sg dostepne swiadomosci, sposoby zachowania
(sie) zauwazalne przez innych, ale takze nieSwiadome stany wewnetrzne rozpozna-
walne jedynie za pomoca analiz (Majczyna, 2000, s. 39). Warto zaznaczy¢, ze termin
poczucie oznacza stan poznawczy cztowieka, a nie stan emocjonalny, a tak zazwyczaj
jest traktowany w jezyku potocznym. Poczucie zatem wchodzi w zakres myslenia
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i moze polega¢ na wydawaniu sadu. Mdwiac o poczuciu w zwigzku z wybrang kate-
gorig np. kompetencjg, chcemy zaakcentowaé bardziej wewnatrzpsychiczny i swia-
domosciowy aspekt danej kategorii. W edukacji szkolnej, méwigc o stopniowym
wtgczaniu ucznia w proces podejmowania decyzji na temat siebie, w proces $wiado-
mego rozwijania jego zasobodw intelektualnych, spotecznych i emocjonalnych, czyli
w proces swiadomej pracy nad rozwijaniem wtasnych zdolnosci i uzdolnien, nie spo-
s6b pomijaé takich kategorii, jak: poczucie podmiotowosci, poczucie wtasnej war-
tosci, poczucie kompetencji i sprawstwa, poczucie autonomii czy wreszcie poczucie
tozsamosci. W zwigzku z tym kategorie te beda analizowane w dalszej czesci pracy.
Dorota Klus-Stariska (2000, s. 70) twierdzi, ze kazdy namyst nad edukacjg wy-
raza sie w jezyku, a ten zawsze znaczy¢ moze co$ innego w zaleznosci od kontek-
stu kulturowego. Terminologia przyjeta z odmiennych obszaréw interpretacyjnych,
z chwilg przeniesienia jej do obszaru pedagogiki zdolnosci, moze byé¢ czynnikiem za-
ktécajgcym, utrudniajgcym czy wrecz uniemozliwiajgcym proces petnego jej zrozu-
mienia. Terminy takie jak: autonomia, podmiotowosc, kompetencja, sukces to poje-
cia z jezyka nauk spotecznych i humanistycznych, stosowane sg ,w poprzek” réznych
dyscyplin. Stad rozdziat ten poswiecony jest doprecyzowaniu wymienionych wyzej
kluczowych pojec i terminéw, nazywanych czesto w literaturze kategoriami peda-
gogicznymi. Kategorie te mozna bedzie uznac za podstawowe zrédta wyznaczania
szczegdtowych celdw stuzgcych wspieraniu rozwoju zdolnosci uczniéow.
Charakterystyka poszczegdlnych kategorii zawiera¢ bedzie state elementy:
wyjasnienie ich istoty, sposobdw rozumienia przez wybranych autoréw na gruncie
réznych teorii naukowych, a nastepnie przedstawienie przyjetego w tej pracy rozu-
mienia analizowanego terminu na tle proponowanego modelu analizy doswiadczen
edukacyjnych ucznia. Pierwszym etapem procesu analitycznego bedzie wyodrebnie-
nie i zdefiniowanie kluczowych poje¢ (kategorii). Kolejnym krokiem bedzie przedsta-
wienie argumentéw, ktére wskazujg na koniecznos¢ odwotywania sie do danej kate-
gorii w edukacji. W konsekwencji dokonana bedzie analiza ich wzajemnych powigzan
i relacji. Na poczatku nalezy podkresli¢ fakt, ze proces precyzyjnego definiowania
poszczegdlnych kategorii jest utrudniony ze wzgledu na to, Zze znaczenie niektdrych
terminéw pokrywa sie (np. wolno$¢, podmiotowosc), ale nadmierne dazenie do se-
mantycznej jednoznacznosci poszczegdlnych termindw nie wydaje sie tu celowe.

Poczucie humoru
Na podstawie analizy réznych, czesto odmiennych, teorii mozna stwierdzi¢, ze emo-
cje majq bardzo silny zwigzek z procesem rozwoju cztowieka we wszystkich etapach

jego rozwoju (Strayer, 2002). Emocje organizujg dynamike konstruowania tozsamo-
$ci w cyklu zycia, wyznaczajg motywacje i status tozsamosci (osiggnieta, odroczona,

34



rozproszona, nadana). Zatem w ksigzce tej zatozono, ze w budowaniu modelu mysle-
nia o sposobach analizy doswiadczen edukacyjnych uczniéw zdolnych, uzdolnionych
i utalentowanych, a takze w mysleniu o edukacji uczniéw zdolnych i procesie propo-
nowania rozwigzan praktycznych, traktowanych nie jako gotowe recepty dla nauczy-
cieli, ale przyktady operacjonalizacji zatozen teoretycznych, humor i dowcip jako ka-
tegorie mogg okazac sie bardzo przydatne. Doswiadczanie rozbawienia, rozumiane
jako specyficzna forma reakcji, na przyktad na niezgodnosé¢ informacyjng, rézniaca
sie od wszystkich innych reakcji (np. lek, zaskoczenie) tym, ze nie budzi w podmiocie
niepokoju, poczucia utraty kontroli nad sytuacjg, nie wywotuje tez potrzeby zmiany
lub unikniecia wywotujgcej je niespdjnosci. Humor w psychologii, wedtug Aleksan-
dry Tokarz (2005, s. 94) ,,odnosi sie do specyficznej formy emocji radosci, zwigzanej
tez ze $miechem, prowokowanej przez bodzce komiczne, a wymagajgcej od podmio-
tu trafnego rozpoznania znaczen i wtasnosci tych bodzcéw”. W koncepcjach psycho-
logicznych, jak podkresla Anna Radomska (2000), méwi sie raczej o subiektywnym
doswiadczaniu humoru, ktéry jest unikalng, zindywidualizowana, specyficzng wtasci-
woscig ludzkg, jest intelektualno-emocjonalng reakcjg na pewne bodzce zewnetrzne,
ktére dostarczajg przyjemnosci poprzez dostrzezenie i zrozumienie ich.

Humor, jak podkresla sie w literaturze, pomaga w generowaniu pomystow,
zwieksza prawdopodobieristwo pojawiania sie nowych i niezwyktych idei lub inter-
pretacji, umozliwia uczniom poszukiwanie rozwigzan nieszablonowych (Radomska,
2000). Stad wydaje sie, ze w uruchamianiu przezyciowego systemu przetwarzania
wtasnych doswiadczen i uczenia sie dzieki wymianie doswiadczen z innymi, warto
odwotad sie do kategorii humoru, dowcipu, komizmu czy zartu — zwtaszcza, ze kre-
atywnos¢, to jedna z cech uczniéw zdolnych, a recepcja lub tworzenie komizmu an-
gazujg te same zdolnosci i operacje poznawcze, uruchamiajg analogiczne mechani-
zmy motywacyjne jak w przypadku rozwigzywania problemdw twérczych. Istotg obu
proceséw jest zrozumienie, czyli poznawcze opracowanie, a nastepnie przetworzenie
okreslonego problemu. Wymaga ono myslenia dywergencyjnego (a w szczegélnosci
gietkosci, oryginalnosci, wrazliwosci na problemy i zdolnos$ci do redefiniowania).
Odbidr komizmu wigze sie z przezwyciezaniem stereotypow myslowych, odwaznym
wykraczaniem poza narzucone konwencje i schematy, Swiadomym burzeniem stan-
dardéw.

Na zwigzek kategorii humoru i zdolnosci twdrczych ucznidw wskazujg liczne
badania. Stwierdzono w nich korelacje poziomu poczucia humoru z natezeniem tych
cech, ktore tacza sie z twdrczoscig: wyobraznia, fantazja, gietkos¢ i elastycznosé my-
$lenia, oryginalnosé, wnikliwosé, intuicja, wrazliwosé na stowo, otwartos¢ umystu
(Tokarz, 1991; Radomska, 2000). Zgodnie z twierdzeniem Aleksandry Tokarz (1991)
wspolnym dla ludzi zdolnych, twérczych i posiadajgcych poczucie humoru jest wraz-
liwo$¢ na nietypowe bodZce wymagajace ich rozumienia, a nastepnie mozliwosci
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wymyslenia zaskakujgcych rozwigzan. Poza tym sg to aktywnosci ,,samonapedzajace
sie”, ktére nie wymagajg zewnetrznych gratyfikacji, nie sg tez nuzace, wiec moga
trwa¢ mimo zewnetrznych przeszkdd. W aktywnosci tworczej ucznidw (badawcze;j,
wynalazczej) i aktywnosci nastawionej na odbiér humoru uaktywniajg sie podobne
procesy, powodujgce zmniejszenie obaw przed odrzuceniem powszechnie respekto-
wanych zasad logiki, przetamywaniem stereotypowych skojarzen i kategoryzacji oraz
sztywnych nastawien. W wyniku przeprowadzonych badan autorzy podkreslaja, ze
humor jest procesem poznawczym, a relacje pomiedzy réznymi aspektami humoru
a procesami poznawczymi, procesami rozumienia i inteligencjg sg oczywiste
(Attardo, 1997). Humor jest formga intelektualnej zabawy. Na podstawie badan
100-osobowej grupy mtodziezy stwierdzono pozytywna i istotng korelacje pomiedzy
wynikami twérczosci, pozytywnym spostrzeganiem siebie, stylem poznawczym i po-
czuciem humoru oraz czestotliwoscig $miania sie w réznych sytuacjach. Z badan wy-
nika, ze osoby zdolne i twdrcze czesciej doceniajg humor, lepiej rozumiejg dowcipy
i czeSciej odwotujg sie do tej kategorii jako strategii radzenia sobie z sytuacjg trudna.
Na podstawie analizy badan 13-letnich chtopcow stwierdzono pozytywne korelacje
pomiedzy poziomem rozumienia humoru jezykowego (gra stéw i dowcip) a pozio-
mem postugiwania sie mysleniem formalnym (operacje formalne) (Wycoff i Pryor,
2003). Podkresla sie takze, ze humor w edukacji moze mie¢ ogromne znaczenie za-
réwno dla poznawczego, jak i spotecznego rozwoju ucznia. Uczniowie bardziej zdolni
i bardziej twdrczy, majg zazwyczaj wieksze poczucie humoru niz ich réwiesnicy, stad
nalezy docenia¢ humor i zart w edukacji jako intelektualng, twodrczg i etyczng dzie-
dzine aktywnosci (Jewell, 2005, s. 205). Tymczasem we wspodtczesnej szkole zauwaza
sie swoistg ucieczke nauczycieli od humoru i zartu. Sadzi sie, ze nauczyciel w interak-
cjach poznawczych i spotecznych z uczniami powinien zachowywac sie powaznie, bo
inaczej moze ucierpiec jego autorytet.

Wiaczenie humoru do edukacji pozwala intensyfikowac twérczg prace inte-
lektualng. Dobry nastréj, ktory jest wynikiem dziatania humoru, zwieksza odwage
w odrzucaniu zelaznej logiki, a korzystania z wyobrazni. Badacze stwierdzajg, ze ,za-
biegajac o rozwdj dowcipu, wspomagamy zdolnosci tworcze wychowanka, ksztat-
tujemy elastycznos¢ myslenia, logike, bystros¢ umystu” (Matusewicz, 1976, s. 59).
Aleksandra Tokarz (2005), analizujgc literature psychologiczng poswiecong zwigz-
kom humoru i twérczosci, przytacza wyniki wielu badan swiadczacych o pozytyw-
nym wptywie humoru na wiekszg generatywnos¢ w mysleniu, wzrost oryginalnosci
W procesie rozwigzywania zadan. Obecnos¢ humoru w toku rozwigzywania zadan
twodrczych zwieksza mozliwosci uzyskiwania wartosciowych efektéw. Ponadto stwier-
dzono nie tylko natychmiastowy, ale rowniez dtugofalowy wptyw humoru zaréwno
na wzrost liczby pomystéw, jak i na ich jakos¢.
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Poczucie podmiotowosci

Przyjmujac niektdre zatozenia psychologii rozwoju zdolnosci i uzdolnien nie sposdb
w tej pracy poming¢ kategorii podmiotowos¢, ktora jest obecna réwniez w réznych
dyscyplinach naukowych, a w tym takze w pedagogice. Termin ten jest czesto zesta-
wiany z takimi pojeciami, jak: poczucie godnosci, poczucie sprawstwa, wewnatrzste-
rownos¢, samorealizacja, wolnos¢.

Termin podmiotowos$¢ jest w ostatnich latach dos¢ czesto stosowany zaréwno
w teorii, jak i praktyce edukacyjnej. Funkcjonuje jako hasto dos¢ stabo zoperacjo-
nalizowane (Czerepaniak-Walczak, 1999, s. 77). W ramach filozofii podmiotowos¢
ujmowana jest najogdlniej jako urzeczywistnianie wtasnej indywidualnosci w wol-
nym i twdérczym dziataniu, zas odczuwanie podmiotowosci tgczy sie ze Swiadomoscig
siebie, wolnoscig wyboru i odpowiedzialnoscig za podejmowane decyzje. W psycho-
logii podmiotowos¢ rozumiana jest czesto jako centralny aspekt sprawczosci. Psy-
chologowie o orientacji humanistycznej podkreslajg naturalne dazenie cztowieka,
aby czuc sie przyczyna zdarzen. Potrzeba ta wspotwystepuje z potrzebg kompetenc;ji,
autonomii i spotecznej przynaleznosci. Jézefa Batachowicz (2000, s. 378) zaznacza,
ze podmiotowo$¢ przejawia sie w takich cechach lub zachowaniach cztowieka, jak
zdolnos¢ do subiektywnego doswiadczania swiata, samoswiadomos¢ i autoreflek-
sja, autonomia i wolno$¢ wyboru, suwerennos$¢ w podejmowaniu decyzji i dziataniu,
dazenie do spetniania ideatéw.

Bardziej ogdlnie definiuje ten termin Maria Czerepaniak-Walczak (1999, s. 86),
twierdzac, ze ,,podmiotowos¢ jest ztozong strukturg, ktérej sens z jednej strony mie-
Sci w sobie swoisty ‘catoksztatt’, z drugiej zas umozliwia wyodrebnienie elementéw
sktadowych”. Jest to zintegrowana struktura, ktéra wyznacza widoczne i racjonalne
postepowanie cztowieka. Autorka wymienia kilka elementéw waznych w struktu-
rze rozpatrywanej tu kategorii. Sg nimi: Swiadoma moc sprawcza (indywidualna lub
grupowa), krytyczny, racjonalny wybér i ukierunkowywanie dziatania na realizacje
wtasnych preferencji (indywidualnych albo bedacych rezultatem uzgodnien), god-
nos¢, odpowiedzialno$é i odwaga w ponoszeniu konsekwencji dokonywanych wy-
boréw, podejmowanych i wykonywanych dziataniach (Czerepaniak-Walczak, 1999,
s. 87). Urszula Ostrowska (1999) stwierdza, ze podmiotowos$¢ wyraza sie w postaci
autonomicznego inicjowania/wywierania wptywu przez jednostke na rozne aspekty
rzeczywistosci oraz doswiadczania wartosci samego siebie i kreatywnego samore-
alizowania siebie. Kazimierz Obuchowski (1999, s. 131-149) uwaza, ze o podmioto-
wosci jakiego$ uktadu funkcjonalnego (np. szkota, klasa) mozna méwi¢ w sytuacji
spetnienia kilku warunkéw: uktad ten dysponuje wiedzg o sobie, okresla w oparciu
0 nig zadania, dobiera do nich metode, wreszcie — czyni to inteligentnie. Natomiast
moéwigc o podmiotowosci cztowieka, nalezy dotgczy¢ do powyzszych warunkéw kilka
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innych, mianowicie: intencjonalna autonomia, twdrcza interpretacja wtasnych pra-
gnien, projektowanie siebie i osobistego modelu swiata.

Podmiotowos$é w wychowaniu, wedtug Antoniny Guryckiej (1999, s. 110), moze
stanowi¢ cel wychowania, a wtedy sprowadza sie gtéwnie do Swiadomego rozwija-
nia u uczniéw orientacji podmiotowej, czyli poczucia sprawstwa po to, aby w koricu
uczen mogt stac sie swoim wychowawcy. Zgodnie z ujeciem autorki uczniowie stop-
niowo mogg stawiac¢ sobie cele w zakresie drobnych codziennych spraw, tworzy¢
sytuacje, w ktérych te cele mozna realizowaé. Wazne jest tu poczucie wptywu na
wybor, przebieg i wyniki dziatania. Na podstawie pomysinie wykonanych zadan rodzi
sie pojecie przyczynowosci osobistej wyrazajgcej sie m.in. w odkrywaniu wtasnego
Swiata wartosci, formutowaniu osobistych celéw, planéw ich realizacji, uruchomienia
proceséw samokontroli. Po spetnieniu tych warunkéw mozna moéwic, zdaniem Anto-
niny Guryckiej (1999, s. 115), o stawaniu sie dla siebie wychowawca. Potrzebna jest
przy tym autonomia, a jednoczes$nie poczucie zobowigzania w stosunku do samego
siebie. Stagd wynika koniecznosc¢ faczenia podmiotowosci z odpowiedzialnoscia.

Z punktu widzenia ucznia i rozwijania jego zdolnosci wazne jest takze poczucie
podmiotowosci, ktére jest doswiadczeniem subiektywnym. Twierdzi sie, ze jest ono
tym, co uczen za podmiotowos¢ uznaje. Jezeli bedzie przekonany, ze moze dziataé
zgodnie z wlasnym programem, ze jego niezalezno$¢ w mysleniu i dziataniu jest re-
spektowana, ze moze funkcjonowac tak, aby realizowac¢ swoje zainteresowania i pa-
sje, zaspokajaé potrzeby, ujawniac swoje poglady, wtedy bez wzgledu na to, czy sg to
jego ztudzenia, czy jest to rzeczywistos¢, mozna mowic o poczuciu podmiotowosci.

Podmiotowos¢, a zwtaszcza poczucie podmiotowosci, jest koniecznym warun-
kiem swiadomej pracy nad rozwijaniem wtasnych zdolnosci, uzdolnien czy talentu,
stowem warunkiem aktywnosci autokreacyjnej. Autorzy tej ksigzki uznaja, ze nie jest
to warunek wystarczajacy, ale wazny ze wzgledu na konieczno$é posiadania wia-
snego systemu wartosci, ktéry moze takze podlegaé negocjacji spotecznej w grupie.
Podmiotowos¢ jest wyznaczana przez konieczno$¢ rozpatrywania procesu edukacji
jako procesu interakcji o réznym charakterze, m.in. interakcji symetrycznych, kté-
re mozna uzna¢ za interakcje podmiotowe. Interakcje wedtug Marii Czerepaniuk-
Walczak (1997, s. 27) mozna nazwac¢ podmiotowa, gdy ,,(...) wszystkie uczestniczgce
w niej osoby majg przeswiadczenie, ze sg wspotsprawcami zdarzen wynikajacych
z ich preferencji oraz gotowe sg poniesé¢ konsekwencje owego sprawstwa. Wyraza
sie to w osobistym poczuciu wolnosci i odpowiedzialnosci. Konstytutywng cecha ta-
kiej interakcji jest wzajemne uznanie jej uczestnikdw. Polega to na tym, ze kazdemu
aktowi uznania towarzyszy dazenie do bycia uznanym, wywotuje tendencje do uzna-
wania drugiego”. Lech Witkowski (2000, s. 122) podkresla zwigzek dwéch katego-
rii: podmiotowosci i odpowiedzialnosci, twierdzac, ze kazdy cztowiek ma szanse na
podmiotowos$é, jezeli potrafi wzig¢ na siebie odpowiedzialnos¢ za konstytuowanie
sie jej i odnalez¢ w otoczeniu spotecznym sprzyjajgcg temu nisze kulturowa. Koniecz-
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nos$¢ tworzenia uczniom zdolnym optymalnych warunkéw do uczenia sie, odczuwa-
nia podmiotowosci i korzystania z niej w edukacji mozna potraktowaé réwniez jako
zabieg profilaktyczny.

Koleja kategorig analityczng, ktéra moze mie¢ zastosowanie w badaniu historii
rozwoju zdolnosci, uzdolnien i talentu, a takze w osigganiu przez ucznidw sukcesu
edukacyjnego jest poczucie sprawstwa. Przeciwienstwem poczucia sprawstwa jest
poczucie bezradnosci. W niektdrych publikacjach méwi sie o ,wyuczonej bezradno-
$ci” jako wyniku zgeneralizowanego przeswiadczenia o utracie lub braku wptywu
wtasnej kontroli nad zdarzeniami (Seligman, 1997). Zjawisko bezradnosci bierze sie
z dtugotrwatego doswiadczania niemoznosci zmiany wiasnego potozenia (np. w roli
dobrego ucznia), mimo podejmowanych starain. W nastepstwie tego rodzi sie po-
czucie bezsensownosci dalszych wysitkdw, poniewaz sg one zrédtem przykrych emo-
cji. Bezradnos¢ taczy sie z biernoscig, brakiem wiary i poczuciem braku sprawstwa.
Tymczasem mozna zastanowi¢ sie, na ile wspdtczesna edukacja stwarza warunki
uczniom do budowania przekonania o wiasnym sprawstwie. Obserwujgc praktyke
edukacyjng, zwtaszcza ucznidw zdolnych i uzdolnionych, nalezy przyznac sporo racji
opinii wyrazonej przez Johna Holta ponad trzydziesci lat temu. Autor podkreslat, ze
nie wierzy w program nauczania, w oceny, w nauke dzieci, w ktérej o wszystkim
rozstrzyga nauczyciel. Wierzy natomiast, ze przy odpowiednim wsparciu i zachecie
dzieci powinny sie uczy¢ tego, czego chcg, kiedy chcg, jak chcg i dlatego, dla czego
chca. Tylko wtedy, zdaniem autora, mozna bedzie méwic o poczuciu sprawstwa edu-
kacyjnego uczniow (Holt, 2007).

W czym moze ujawniac sie poczucie podmiotowosci ucznidw w procesie edu-
kacji? Wydaje sie, ze miedzy innymi poprzez wybér rodzaju i liczby zadan; wybér
miejsca i czasu ich realizowania; wybdr partneréw, wspétpartnerdow dziatania; po-
dejmowanie decyzji czy zadania rozwigzywane beda w pojedynke, w diadach czy
wiekszych zespotach; podejmowanie decyzji odnosnie samego wiaczenia sie do
programu. Z drugiej strony podmiotowos$¢ ucznia moze by¢ realizowana dzieki przy-
znawaniu mu prawa do prywatnosci i posiadania wtasnego zdania na temat siebie
i swoich relacji ze swiatem; a przede wszystkim w poczuciu, ze takie prawa posiada
i moze z nich korzystad.

Podmiotowos¢ jest warunkiem partnerstwa, a to przejawia sie w interakcjach
symetrycznych. Mozna zastanawiac sie, na ile interakcje wychowawcze w szkole
maja lub mogg mieé charakter interakcji symetrycznych, to znaczy partnerskich.
Wydaje sie, ze czesto interakcje nauczyciel-uczen zdolny/uzdolniony w wielu sytu-
acjach moga przybierac taki wtasnie charakter — zwtaszcza w sytuacjach twérczego
dziatania.

Pamietad przy tym nalezy, ze poczucie podmiotowosci w duzym stopniu wyzna-
cza rodzaj motywacji, mianowicie okresla czy ma ona charakter zewnetrzny (instru-
mentalny) lub wewnetrzny (motywacja samoistna, autonomiczna). Poczucie pod-
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miotowosci wymaga motywacji wewnetrznej w inicjowaniu dziatan poznawczych.
Przy czym nalezy wyraznie podkreslié¢, ze motywacja wewnetrzna nie wyznacza ro-
bienia tylko tego, co uczen chce, co jest dla niego mite, przyjemne i zaspokaja jedynie
potrzeby hedonistyczne. Méwigc o motywacji wewnetrznej w edukacji, odrézniamy
to pojecie (za: Dryll, 2001, s. 239) od ,wewnetrznej potrzeby” polegajacej na robie-
niu tylko rzeczy mitych. Podmiotowos¢ oparta na wewnetrznej motywacji w edukacji
ma wyrazac sie w checi robienia réwniez tego, co jest wartosciowe, stuszne, dobre,
cho¢ czasem wymagajace wysitku lub wyrzeczen. Warunkiem dobrze pojetej pod-
miotowosci w edukacji bedzie Swiadomos¢ zadan i korzysci czerpanych przez ucznia
z ich wykonywania.

Uznanie prawa ucznia do podmiotowosci daje mu jednoczesnie okazje do
uczenia sie korzystania z niej, odczuwania satysfakcji z podmiotowosci w dziataniu
i domagania sie podmiotowosci w tych sytuacjach, ktére tego potrzebujg. Nalezy
podkresli¢, ze w edukacji — w zaleznosci od tresci, celdw i przyjetych metod pracy
— podmiotowos¢ ucznia nie jest mu dana od poczatku. Wazne jest, aby w zalezno-
Sci od potrzeb i celéw dziatania nauczyciel potrafit jasno okresli¢ lub wspdtokreslié
zasady dziatania: ile jest wolnosci, jak z niej mozna skorzysta¢, czego dotyczy wybér,
jakiego typu decyzje uczen moze podja¢, a ktére wymagajg podporzadkowania. Sto-
wem wazne jest, aby uczen w szkole zawsze miat petne rozeznanie, kiedy moze by¢
autonomicznym autorem zdarzen, kiedy moze negocjowac swéj program dziatania
zinnymi i wspdlnie podejmowacé decyzje, a kiedy powinien catkowicie podporzadko-
wac sie decyzjom nauczyciela.

Podsumowujgc, podmiotowosé w tej pracy jest rozumiana ogdlnie jako Swia-
dome uczestniczenie w rzeczywistosci poprzez oddziatywanie na nig w sposob celo-
wy, a jednoczes$nie twodrczy. Poczucie podmiotowosci wyraza sie w przekonaniu, ze
ma sie wptyw na dane zdarzenia i sprawuje sie nad nimi kontrole. Podmiotowos¢
w edukacji uczniow zdolnych, uzdolnionych i utalentowanych warto odnosi¢ takze
do procesu podejmowania decyzji.

Indywidualnos¢

Kolejng kategorig wazng z perspektywy rozwijania zdolnosci uczniéw jest indywi-
dualnosé. Odnoszac te kategorie do rozwoju ucznia zdolnego, nalezatoby okreslic,
czym wedtug Anny Brzezinskiej (2000) sg zmiany indywidualne w rozwoju. Nalezy
od razu podkresli¢, ze terminy indywidualnosé¢ i zmiany indywidualne nie mogg byé
uzywane zamiennie. Niemniej indywidualno$é cztowieka mozna odnosi¢ do zmian
indywidualnych w rozwoju. Zmiany indywidualne to te, ktére sg charakterystyczne
tylko dla danej jednostki, ktére sg czasem nieprzewidywalne, a wiec na przyktad
wystepujace niepunktualnie lub takie, ktére wynikajg z zupetnie odmiennych do-
Swiadczen zyciowych. Cho¢ Anna Brzeziriska (2000, s. 29) podkresla, ze ,,fundamen-
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tem prawidtowego przebiegu rozwoju cztowieka w kazdym wieku sg doswiadczenia
wystepujgce w okreslonej kolejnosci i we wtasciwym rozwojowo czasie”, to jednak
nie znaczy, ze szkota powinna zmierzac¢ do tego, aby zdarzenia byty punktualne, czyli
wystepujgce u wszystkich uczniéw jednoczesnie. Szkota, wedtug Anny Brzezinskiej,
nie powinna dazy¢ do wywotywania zmian indywidualnych, a raczej umie¢ rozpo-
znaé doswiadczenia niepunktualne i szukaé¢ odpowiedzi na pytanie: czy uczen jest
gotowy na ich przyjecie. Nastepnie szkota powinna umie¢ je wykorzysta¢ w celu
optymalizowania szans rozwojowych ucznia. Anna Brzeziriska (2000, s. 16) zazna-
cza, ze w rozwoju cztowieka mozna wyodrebnié¢ trzy rodzaje zmian rozwojowych:
uniwersalne, wspdlne i indywidualne. Wydaje sie, ze wtasnie zmiany indywidualne
s3 najbardziej zaniedbanym obszarem edukacji, obszarem mniej lub bardziej swia-
domie zostawionym przez wychowawcéw dla spontanicznego, naturalnego, niekon-
trolowanego rozwoju. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze jezeli s3 podejmowane
jakie$ dziatania w szkole, to raczej polegajg one na blokowaniu mozliwosci powsta-
wania zmian indywidualnych. Tymczasem kazdy uczen wchodzi do szkoty z wiasng,
niepowtarzalna, indywidualng logika rozwoju. Kazdy zdolny cztowiek ma inny bagaz
doswiadczen, z ktérymi wstepuje w mury szkoty, a doswiadczajac w niej tych samych
zdarzen, inaczej te doswiadczenia spostrzega, interpretuje i przezywa, inne nadaje
im znaczenia, inaczej je wartosciuje.

Rézne wymiary procesu indywidualizacji, ktére zachodzg w Srodowisku rodzin-
nym, rozwaza Wioleta Danilewicz (2010). Autorka rozpatruje je na poziomie zmiany
struktury spotecznej, a takze przemiany indywidualnych nastawien i sposobow my-
$lenia jednostek. Wydaje sie, ze te dwa wymiary mogg by¢ bardzo przydatne w ana-
lizowaniu indywidualnych $ciezek rozwoju zdolnosci ucznidw i ich dojscia do sukcesu
edukacyjnego i zyciowego.

Kategoria indywidualnosci jest w tej pracy rozwazana ze wzgledu na potrzebe
wzmachniania przez nauczyciela procesu rozwoju tozsamosci indywidualnej réwnole-
gle z ksztattowaniem sie tozsamosci grupowej, na ktérg wiekszy wptyw niz szkota ma
Srodowisko rodzinne, grupa réwiesnicza, nieformalne zwigzki i interakcje podejmo-
wane rowniez poza klasg szkolng (Harris, 1995, 1998, 2000).

Kompetencje i sukces

W praktyce edukacyjnej w ostatnich latach termin kompetencja stat sie terminem
powszechnie uzywanym. Oczekiwane kompetencje ucznia stajg sie przedmiotem
formutowania celéw edukacji, a nastepnie przedmiotem oceny i okreslania jego
osiggniec¢ szkolnych. Termin kompetencja na ogét definiowany dosé szeroko jako
,zakres uprawnien (...) do zajmowania sie okreslonymi sprawami i podejmowania
dotyczacych ich decyzji; zakres czyjej$s wiedzy, umiejetnosci i doswiadczenia” (Dra-
bik, Sobol, 2007, s. 191). Natomiast termin poczucie kompetencji zawiera w sobie
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kombinacje tego, co uczen chciatby osiggnac z tym, jak pewne jest, ze uda mu sie
osiggna¢ wszystko to, co zamierza (Vasta, Haith i Miller, 1995, s. 532). Wedtug Ma-
rii Czerepaniak-Walczak (19973, s. 89) ,kompetencja podmiotu jest to szczegdlna
wiasciwosé, wyrazajgca sie w demonstrowaniu na wyznaczonym przez spoteczne
standardy poziomie, umiejetnosci adekwatnego zachowania sie, w swiadomosci
potrzeby i konsekwencji takiego wtasnie zachowania oraz przyjmowaniu na siebie
odpowiedzialnosci za nie”. Kazimierz Denek (2000, s. 76-91) dodaje, ze kompetencja
to umiejetnosci ztozone wyzszego rzedu, odnoszace sie do myslenia, poszukiwania,
doskonalenia sie, komunikowania, wspodtpracy, dziatania. Zdobycie kompetencji jest
mozliwe dzieki istniejgcej dyspozycji do uczenia sie, a wyraza sie w odpowiednio-
$ci w wykonywaniu okreslonych zadan. Wedtug Marii Kielar-Turskiej (2003, s. 279)
termin kompetencja ma personalny charakter, co znaczy, ze zawsze méwimy o niej
w kontekscie kompetencji konkretnej jednostki. Stad wazniejsze jest mowienie
o kompetencji ucznia w aspekcie poczucia kompetencji jako subiektywnego wrazenia
czy przekonania o mozliwos$ci wptywania na rzeczywistos¢, bo posiada sie do tego
zdolnosci, umiejetnosci, niezbedng wiedze i wiare w to, ze jest to mozliwe (poczucie
sprawstwa). Anna Brzezifiska (1993, s. 28) poczucie kompetencji definiuje nastepu-
jgco: jest ,to system przekonan na temat wtasnej wiedzy i umiejetnosci w réznych
dziedzinach (co wiem, co umiem, co stanowi moj atut, w czym tkwig moje najwiek-
sze mozliwosci, w czym tkwig moje stabosci, co jest moim ograniczeniem)”.

W praktyce edukacyjnej proponuje sie rozpatrywanie internalizacyjnego aspek-
tu kompetencji, mianowicie poczucia kompetencji, ktére wyraza sie poprzez ocene
swojej efektywnosci i niezaleznosci, powodujgca wzrost rozumienia, kto i co kontro-
luje wyniki dziatania oraz dajgcej pewnos¢, ze mozna byé sprawcg wiasnego sukcesu.
W tej pracy przyjeto szerokie rozumienie pojecia kompetencja (w ktdrej miesci sie
réwniez poczucie kompetencji), rozumienie to przyjmuje sie za Marig Czerepaniak-
-Walczak (1995), ktéra podkresla kilka wtasciwosci kompetencji cztowieka: po pierw-
sze — jest to dyspozycja rozwijana dzieki nauczaniu i/lub uczeniu sie; po drugie — jest
ona uswiadamiana przez cztowieka; po trzecie — jest umiejetnoscig adekwatnego
zachowania sie w okreslonej sytuacji i kontekscie; po czwarte — jest mozliwa do za-
obserwowania przez innych ludzi; po pigte — jest umiejetnoscia, ktérej jednostka
jest sSwiadoma; po szdste — jednostka chce te umiejetnos¢ wykorzystywacé w swoim
funkcjonowaniu w swiecie rzeczywistym; po siddme — jednostka bierze odpowie-
dzialnos¢ za skutki wykorzystywania tej umiejetnosci. Wreszcie umiejetnos¢, ktorg
nazywamy kompetencjg, jest powtarzalna w codziennym funkcjonowaniu — jest nie
tylko jednorazowym aktem.

Warto w tym miejscu zastanowic sie, dlaczego kompetencja oraz poczucie wta-
snej kompetencji sg wazne w edukacji promujacej rozwijanie zdolnosci i uzdolnien?
Wskazuje sie, ze samoocena cztowieka jest efektem realizacji dwéch motywoéw:
dazenia do kompetencji i utrzymania godnosci. Przy czym kompetencja jest czyms
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bardziej uchwytnym, poniewaz moze by¢ spostrzegana poprzez pryzmat dziatan
efektywnych i nieefektywnych. Brak mozliwosci zaspokojenia potrzeby bycia kom-
petentnym stwarza zagrozenie wyksztatcenia sie poczucia nizszosci, co moze miec
powazny wptyw na dalsze funkcjonowanie spoteczne oraz poznawcze ucznia w szko-
le i w pdzniejszym zyciu. Powazng przeszkodg w procesie edukacji szkolnej w zdoby-
waniu poczucia wiasnej kompetencji ucznia jest wczesne i nadmierne akcentowanie
koniecznosci wysokich osiggnie¢ za wszelkg cene oraz tworzenie warunkéw do rywa-
lizowania w zakresie osiggnie¢ edukacyjnych, zwtaszcza jezeli konkurencja polega nie
na jakosci, ale szybkosci myslenia i dziatania.

Poczucie wtasnej kompetencji, szczegdlnie kompetencji szkolnych, jest waznym
wyznacznikiem poczucia wtasnej wartosci uczniéw. Uznaje sie, ze sukces szkolny za-
lezy tak samo od poczucia kompetencji (nawet jezeli te kompetencje nie sg wysokie
w rzeczywistosci) jak i kompetencji rzeczywistych. Wiara w siebie i swoje zdolnosci
sprawia poprawe funkcjonowania intelektualnego.

Erik H. Erikson (1994) podkresla dwa rodzaje niebezpieczeristw rozwojowych,
ktére mogg stanowi¢ bariery na drodze poczucia kompetencji i odczuwania sukce-
séw ucznidéw. Pierwsze dotyczy mozliwosci powstania przekonania o nizszej wartosci.
Drugim niebezpieczenstwem moze by¢ zjawisko przerostu adekwatnosci. Uczen bar-
dzo ambitny i odpowiedzialny moze stac sie catkowicie zalezny od przypisywanych
mu zadan. Jego zachowanie moze zdominowac zbyt silne poczucie obowigzku, ktére
bedzie sie ujawniaé poprzez dostosowywanie sie do szkoty na site i za wszelkg cene.

W opinii Doroty Klus-Staniskiej (1994, s. 63-65) szkota z zatozenia pozbawia
znaczng czes¢ ucznidw szans rozwoju poczucia kompetencji. Tymczasem zaznacza
sie (Erikson, 2000), ze poczucie kompetencji ucznia stanowi zasadniczy grunt do
ksztattowania stosunku do przysztej pracy zawodowej. Sukcesy i porazki w ustalaniu
relacji ze Swiatem majg wedtug Erika H. Eriksona znaczacy wptyw na to, jak dziecko
bedzie doswiadczato poczucia wptywu na otoczenie: czy bardziej bedzie widoczna
w jego zachowaniu tendencja do dostosowania sie, czy zmiany otoczenia wedtug
wtasnych wizji. W literaturze podkreéla sie takze, ze rywalizacja lub pomaganie so-
bie, konformizm lub bunt, poczucie niesprawiedliwosci lub poczucie dumy to tyl-
ko kilka z wielu przyktadéw spotecznych kontekstéw, w jakich uczen uczy sie siebie
i buduje wizje wtasnej osoby w Swiecie przysztym.

Wolnos¢ i autonomia, odpowiedzialnos¢, samodzielnos¢ i poczucie
sprawstwa

Wolnos¢ i autonomia to terminy, ktdre dos¢ czesto uzywane sg zamiennie. Auto-
nomiczna osoba to taka, ktéra jest autorem wtasnego zycia i nadaje mu kierunek.
To ktos, kto jest racjonalnym cztowiekiem potrafigcym nie tylko wybiera¢ pomie-
dzy réznymi opcjami na podstawie oceny dostepnych informacji, ale rdwniez potra-
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figcym wecielaé¢ w zycie swoje osobiste plany, Swiadomie rozwijaé relacje spoteczne
oraz akceptowac rézne zobowigzania, a dzieki temu dokonywac integracji osobo-
wosci, rozwija¢ poczucie godnosci i szacunku wobec siebie. Taki sposdb rozumie-
nia autonomii jest zwigzany z podejsciem do uwarunkowan autonomicznego zycia.
Uwarunkowania te to: niezaleznos¢, integracja, odpowiednie zdolnosci psychiczne
i adekwatne ustawienie zakresu waznych spraw. Niezaleznos$¢ jest charakteryzowa-
na jako zdolno$¢ do dokonywania wyboréw bez przymusu i manipulacji zewnetrz-
nych. Integracje zapewnia identyfikowanie sie ze swoimi wyborami, pozostawanie
wobec nich wiernym oraz lojalnym. Zdolnosci poznawcze dotyczg zastanawiania sie,
refleksji i oceny dokonanych wybordéw i doswiadczen, rozumienie ich dtugotrwatego
wptywu na zycie jednostki, Swiadomosci wlasnej przesztosci, terazniejszosci i przy-
sztosci. Wreszcie wazne jest adekwatne ustawianie istotnych dla jednostki prioryte-
tow, potrzeba dokonywania réznych wybordw, nie tylko pomiedzy dobrem i ztem,
ale réwniez wsrdd rzeczy banalnych, jak i znaczacych, majacych dla nas dtugotrwate
skutki. Dlaczego autonomia jest cenna i warto wyznaczaé jej wazne miejsce w roz-
woju i edukacji uczniéw zdolnych? Autonomia okresla granice naszych uprawnien,
na przyktad do wyrazania wiasnych pogladdéw i opinii, ale réwniez dziatania zgodne
z wiasnymi zainteresowaniami. Autonomia jest cechg konstytutywng dobrego zycia.
Ludzie autonomiczni to ludzie wolni, szanujacy siebie. Bez poczucia autonomii nie
mozna tworzy¢ wiasnego zycia i kierowaé nim. Nalezy jednak pamietac, ze wszystkie
wybory dotyczace zycia uzaleznione sg réwniez od spotecznych i kulturowych kon-
tekstéw. W psychologii twierdzi sie, ze kazdy cztowiek jest istotg wolna, przynajmnie;j
we wiasnym, subiektywnym odczuciu.

Wolnosc w tej publikacji bedzie traktowana jako stan, natomiast autonomia roz-
patrywana bedzie w aspekcie cechy osoby. Tak wiec autonomia bedzie tu rozumiana
jako wynik wolnosci. Z wolnoscig nierozerwalnie kojarza sie kolejne termiy: poczu-
cie wolnosci i poczucie autonomii. Poczucie wolnosci wyraza sie w przekonaniu, ze
mozna przeciwstawic sie naciskom spotecznym, naciskom wartosci kultury, nawet
naciskom biologicznym czy psychicznym. Lech Witkowski (2000, s. 295) podkresla,
ze wolnosc¢ to ryzyko, bo bez niego nie ma wolnosci. Autor zaznacza przy tym, ze wy-
chowanie czesciej polega na chronieniu uczniéw przed ryzykiem, a to uniemozliwia
radzenie sobie z nim. Ponadto autor twierdzi, ze nie ma wolnosci jednostki bez kom-
petencji, podmiotowosci i przyjecia odpowiedzialnosci za wiasne zycie (Witkowski,
2000, s. 296), ale wydaje sie réwniez, ze nie mozna mowic o rozwijaniu kompetencji
i zdolnosci uczniéw bez poczucia podmiotowosci i checi dgzenia do wolnosci. Wol-
nos$¢ oznacza catkowitg niezaleznos¢ od innych, od otoczenia spotecznego. Wydaje
sie, ze podmiotowos¢ i wolnosé to nie to samo, cho¢ obydwa terminy mozna taczyé
z poczuciem wptywu na zdarzenia. Podmiotowos$¢ moze dotyczy¢ zdarzenia, na ktére
jednostka moze mie¢ wptyw lub sytuacji interakcji spotecznej, w ktorej jej uczestni-
cy majg mniej wiecej takie same prawa odnosnie wptywu na jej przebieg i wyniki.
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Podmiotowos¢ nie jest stanem, podmiotowosc¢ jest warunkiem wolnosci. Wolno$¢
jest stanem. Bezposrednim zrédtem wolnosci jest podmiotowos¢, samodzielnos$¢
i poczucie sprawstwa.

Autonomie nieco inaczej rozumiejg autorzy teorii motywacji — (Self Determi-
nation Theory — SDT) (Deci i Ryan, 2000). W swietle tej teorii autonomia jest jedna
z trzech wrodzonych potrzeb rozwojowych cztowieka. Jest to potrzeba uniwer-
salna, ktéra nie zalezy od wieku, ptci, kultury. Bycie jednostkg autonomiczng nie
oznacza bycia niezaleznym od innych, ale raczej oznacza poczucie sensu dziatan,
cheé podejmowania nowych wyzwan, inicjowanie aktywnosci niezaleznie od in-
nych. Autonomia moze oznaczaé $wiadomg, suwerenng odpowiedZ na wymagania
znaczgcych oséb (Deci, Ryan, 2000). W wyniku przeprowadzonych badan twierdzi
sie, ze indywidualne zréznicowanie w zakresie autonomii oraz w zakresie samore-
gulacji tgczy sie z wiekszg motywacjg i poczuciem kompetencji. Robert M. Gagné
(2003), odwotujac sie do teorii motywacji Deci’ego i Ryana, na podstawie wita-
snych badan, wskazuje pozytywny zwigzek autonomii i autonomicznej orientacji
w dziataniu z aktywnoscig prospoteczng i poczuciem satysfakcji z tej aktywnosci.
Jakos¢ interakcji ucznia z osobami znaczgcymi (rodzicami, nauczycielami, réwiesni-
kami) podnosi poczucie autonomii, kompetencji i zwigzku — trzech podstawowych
potrzeb, a jednoczesnie wptywa na podwyzszenie poczucia satysfakcji z wykony-
wania nawet mniej interesujgcych zadan czy podejmowanych aktywnosci (Deci,
Ryan, 2000). Inni badacze problemu motywacji wykazali w badaniach pozytyw-
ny zwigzek pomiedzy wspieraniem autonomii dziecka przez rodzicdw a sukcesami
W nauce i wiekszg autonomig w podejmowaniu aktywnosci szkolnej (Grolnick,
Ryan i Deci, 1991). Wymienieni autorzy empirycznie stwierdzili rdwniez, ze trzy
zmienne motywacyjne, mianowicie rozumienie kontroli, poczucie kompetencji
i poczucie autonomii s wewnetrznymi zrédtami rzeczywistych sukceséw szkol-
nych dzieci, s3 zmiennymi mediacyjnymi pomiedzy percepcjg zachowan swoich
rodzicdw (na ile w odczuciu dziecka kazdy z rodzicow wspiera je w dziataniach
autonomicznych) a samooceng osiggnieé szkolnych. W innych badaniach udowod-
niono lepsze przystosowanie do szkoty u tych dzieci, ktdrych rodzice wspierali ich
autonomiczne dziatania (Grolnick i Ryan, 1989). Wyniki badan mozna uogdlnic
w ten sposéb, ze juz od poczatku edukacji szkolnej dziecka nalezatoby tworzy¢
mu warunki do dziatan autonomicznych tam, gdzie jest to mozliwe. Pierwsze lata
nauki powinny stanowié¢ okres, w ktérym dziecko uczy sie podejmowac decyzje
i jednoczesnie bra¢ za nie odpowiedzialnosé. Stopniowo granice autonomii mozna
poszerzaé, mozna je takze w coraz wiekszym zakresie wyznaczac i uzgadnia¢ wraz
z dzieckiem. Wspieranie autonomii dziecka i bazowanie w edukacji na jego moty-
wacji wewnetrznej daje pozytywne rezultaty ujawniajgce sie poprzez zwiekszenie
poziomu motywacji do nauki i osiggnieé szkolnych, wytrwatosci w dazeniu do ce-
6w (Deci i Ryan, 1991).
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Odpowiedzialnos$¢, jako kategoria, jest w pedagogice ujmowana w aspekcie ce-
Ié6w wychowania. Warunkiem odpowiedzialnosci jest wiedza odnosnie tego, czego
oczekujg od nas inni. Termin ten dotyczy rzeczy, procesdéw, wartosci, cho¢ w szczegdl-
nosci zwigzany jest z systemem wartosci. Kategoria ta takze $cisle taczy sie z termi-
nem ‘wolnos¢’. Jezeli cztowiek jest wolny w swoich decyzjach i dziataniu, musi mie¢
jednoczesnie swiadomos¢, czy nie wywierajg one niekorzystnego wptywu na innych.
Odpowiedzialnos¢ rozwija sie wtedy, kiedy dajemy w szkole dziecku prawo do samo-
kontroli. Kontekst spoteczny, w ktérym uczen dziata na terenie szkoty mozna okre-
$li¢ jako kontrolujgcy (motywacja dziecka jest zewnetrzna albo zinternalizowana, ale
tylko na poziomie introjekcji) lub kontekst wspierajgcy autonomie (zinternalizowana
motywacja zewnetrzna na poziomie identyfikacji badz integracji lub autonomiczna,
wewnetrzna motywacja wrodzona) (Ryan, Deci, 2000). W sytuacji, kiedy uczerh moze
Swiadomie i samodzielnie wybiera¢ aktywnos¢ poznawczg wedtug wtasnych zainte-
resowan i pasji, czuje sie bardziej odpowiedzialny za wyniki tej aktywnosci. Omawia-
ne w tej czesci pracy kategorie: wolnos¢, autonomia, odpowiedzialnos¢, samodziel-
nos$¢ oraz poczucie sprawstwa sg warunkiem ksztattowania sie tozsamosci i poczucia
tozsamosci mtodego pokolenia, ktore jest warunkiem poczucia dobrej jakosci zycia.

Tozsamos$¢ i poczucie tozsamosci

Tozsamos¢ jest pojeciem funkcjonujgcym na gruncie wielu dyscyplin naukowych,
gtéwnie w filozofii i psychologii, a w jej obrebie w psychologii osobowosci, rozwo-
ju cztowieka i psychologii klinicznej. Lech Witkowski (2000) podkresla, ze katego-
ria tozsamosci jest dos¢ czesto pomijana w mysleniu o edukacji. Tozsamos¢ ujmo-
wana moze by¢ podmiotowo (Erikson, 2000) lub przedmiotowo (Kozielecki, 1981).
W pierwszym znaczeniu uzywa sie pojecia poczucie wtasnej tozsamosci rozumiane-
go jako poczucie bycia sobg pomimo zmian fizycznych i psychicznych zachodzacych
w czasie. Wyraza sie ono w przeswiadczeniu o odrebnosci wtasnych fizycznych i psy-
chicznych wtasciwosci oraz indywidualnego stylu funkcjonowania. W drugim ujeciu
tozsamosc jest elementem wiedzy o sobie. Podkresla sie, ze rozwéj tozsamosci jest
zaréwno procesem definiowania siebie jako cztonka grupy spotecznej w szerokim
spotecznym kontekscie, jak réwniez procesem poszukiwania indywidualnej, niepo-
wtarzalnej struktury Ja, ktéra daje poczucie spdjnosci Ja i sensu wtasnego zycia.
Mdwigc o poczuciu tozsamosci (a nie o tozsamosci) akcentuje sie jej aspekt in-
trapsychiczny i Swiadomosciowy. Na poczucie tozsamosci jako poczucie indywidual-
nego istnienia wskazujg cztery aspekty: poczucie odrebnosci od otoczenia, poczucie
ciggtosci wtasnego ‘ja’, poczucie wewnetrznej spdjnosci oraz posiadania wewnetrz-
nej tresci. Ten ostatni sktadnik decyduje o obrazie Ja. Poczucie tozsamosci wedtug
Jézefa Kozieleckiego (1981) nalezy odréznié od pojecia samowiedza (obraz wiasnej
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osoby), ktore jest ztozonym i wielowymiarowym sktadnikiem tozsamosci. Podkre-
$la sie, ze poczucie tozsamosci jest czyms$ innym niz samowiedza. Samowiedza to
swiadomos¢ swoich najwazniejszych wiasciwosci, natomiast poczucie tozsamosci to
doswiadczanie Ja, Swiadomos¢ swojej odrebnosci od swiata, poczucie identycznosci
siebie z wczoraj i siebie z ,tu i teraz”.

Tozsamos¢ osobista obejmuje trzy wymiary: poczucie witasnej kompetencji
i stabilnosci, jednosci i identycznosci z samym sobg, poczucie wtasnej pozytywno-
$ci wynikajgce z poczucia autonomii i sity; poczucie wtasnej odmiennosci od innych
(Mandrosz-Wréblewska, 1988). Z kolei tozsamos¢ spoteczna to wypadkowa spotecz-
nych identyfikacji podmiotu, a poczucie tozsamosci spotecznej to subiektywne po-
czucie wspdlnoty w zakresie wymiaréw My. Ksztattowanie sie tozsamosci spotecznej
jest mozliwe dzieki uswiadomieniu sobie podobienstw i réznic pomiedzy grupami
okreslanymi jako My i Oni (Mandrosz-Wrdéblewska, 1988; Kwiatkowska, 1999).

Samorealizacja

Podobnie jak w przypadku wymienionych wyzej kategorii, ktére moga okaza¢ sie
przydatne w procesie analizy indywidualnych i niepowtarzalnych historii uczniéw
zdolnych i uzdolnionych w drodze do sukcesu edukacyjnego i osobistego, tak row-
niez ostatnia z analizowanych tu kategorii samorealizacja jest pojeciem niejedno-
znacznym i réznie definiowanym przez badaczy. Samorealizacja jest terminem bli-
skim podmiotowosci, wolnosci i autonomii. Samorealizacjg Kazimierz Obuchowski
(1985, s. 220) nazywa proces zmian rozwojowych, ktéry zmierza do realizacji da-
lekich, prospotecznych zadan, wyznaczajgcych dziatania jednostki zorientowane na
przysztosé, ale uwzgledniajace jednoczesnie aktualny kontekst (terazniejszo$¢) oraz
juz przezyte doswiadczenia (przesztosc). Bardziej precyzyjnie samorealizacje rozu-
mie Jacek Szostak (2000), definiujac jg jako proces zaspakajania potrzeb i wartosci
jednostki w sposdb swiadomy, samodzielny, autonomiczny. Abraham Maslow (2006)
podkreslat, ze samorealizacja jest mozliwa dopiero w wieku dojrzatym, nie miat pew-
nosci czy mozliwa jest samorealizacja mfodziezy. Natomiast inne zdanie wyraza Ja-
cek Szostak (2000), mimo iz podkresla, ze pomiedzy mtodymi licealistami istnieja
dos¢ duze réznice indywidualne w zakresie struktury i poziomu dziatarh samorealiza-
cyjnych. Wydaje sie zatem, ze uczniowie uzdolnieni w wiekszym stopniu niz ich ré-
wiesnicy podejmuja takie dziatania. Cztowiek aktualizuje i realizuje potencjat rozwo-
jowy (dyspozycje, zdolnosci) w swiecie materialnym i spotecznym i w tym procesie
osigga poczucie satysfakcji i samospetnienia. Twierdzi sie, ze uczern samorealizujgcy
sie akceptuje siebie, przejawia zachowania naturalne, poniewaz nikomu nie musi
udowadniaé wtasnych kompetencji. W jego zachowaniach widoczna jest niezalezna
i odwazna postawa wobec rzeczywistosci. Dostrzegalna jest takze duza dojrzatos¢
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i radosc z tego, co wykonuje. Warto tu takze wskazac na zwigzki samorealizacji, zdol-
nosci i autokreacji. Podkreéla sie, ze punktem wyjscia procesu samorealizacji moze
by¢ ,normalne” tzn. niekoniecznie wybitnie twércze funkcjonowanie jednostki, pro-
wadzace do zaspakajania jej potrzeb i realizacji waznych celéw (Gatdowa, Nelicki,
2005). Istotg samorealizacji jest akceptacja siebie, bycie soba, co wymaga niejedno-
krotnie przeciwstawienia sie naciskom otoczenia. W takim rozumieniu samorealiza-
cja bliska jest podmiotowosci, autonomii i wolnosci. Wejscie na droge samorealiza-
cji wyraza sie, jak akcentujg Anna Gatdowa i Aleksander Nelicki (2005), otwarciem
na doswiadczenie, zerwaniem z narzucaniem zadan przez innych. Jest to dziatanie
jednostki zorientowane na zmiany rozwojowe, gtéwnie zmiany indywidualne, a nie
zZmiany programowe narzucone przez wychowawcow, ktére sg zazwyczaj zewnetrz-
ne wobec jednostki. Zdolno$ci ucznia, w tym szczegdlnie zdolnosci twdrcze mogg
by¢ tacznikiem pomiedzy kategorig samorealizacji, podmiotowosci i autokreacji.
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Rozdziat 2

Sukces edukacyjny i zyciowy w literaturze naukowej

W rozdziale tym ukazano istote kolejnej, kluczowej dla niniejszej publikacji, kate-
gorii pedagogicznej — sukcesu. Zaprezentowano rézne ujecia definicyjne, desygnaty
i zakresy znaczeniowe tego terminu. Zwrécono uwage na wymiary i uwarunkowania
sukcesu edukacyjnego i zyciowego zidentyfikowane empirycznie przez badaczy tego
zjawiska. W konsekwencji wskazano przyjete przez autoréw rozumienie pojecia suk-
cesu oraz jego teorie stanowigce podstawe do konstruowania metodologicznej kon-
cepcji badan wtasnych nad sukcesami uczniéw zdolnych, reprezentantéw réznych
typow szkot w Biatymstoku.

2.1. Analiza pojecia sukces

Autorzy ksigzki, czynigc sukces jako jedng z gtéwnych kategorii analitycznych, mieli
Swiadomosé, ze jest to pojecie wieloznaczne i niedookreslone. O ztozonosci trescio-
wej sukcesu Swiadczy juz jego podstawowa definicja. W ,,Stowniku jezyka polskiego”
(2005, s. 973) sukces jest rozumiany ,,jako pomysiny wynik jakiego$ przedsiewziecia,
powodzenie, triumf, osiggniecie zamierzonych celéw, szczegdlnie takich, ktére prze-
kraczajg dotychczasowe osiggniecia i dokonania”.

Na podstawie analizy przywotanego ujecia stownikowego sukcesu mozna wy-
rézni¢ jego dwa wymiary: ,przedmiotowy” — czyli traktowanie sukcesu jako powo-
dzenia, pomyslnego zrzadzenia losu oraz ,podmiotowy” — wskazujacy, ze sukces jest
realizacjg dziatania celowego i zamierzonego. W tym kontekscie sukces moze by¢
traktowany jako kategoria statyczna, stan, jednorazowy rezultat dziatan lub jako dtu-
gofalowy projekt, pewne przedsiewziecie. W innym ujeciu sukces mozna rozpatry-
wac jako dynamiczny proces.

W niniejszym projekcie badawczym poszukiwano holistycznego podejscia, 13-
czacego rozne zakresy tre$ciowe kategorii sukces. W zwigzku z tym dokonano kry-
tycznej analizy literatury naukowej pod katem tej problematyki. W publikacjach zi-
dentyfikowano rézne znaczenia kategorii sukces. Utozsamiany jest on z osiggnieciem,
pozytywnym wynikiem i efektem zamierzonego celu (Krupski, 1997). Rozumiany jest
jako swoista podroz w kierunku jasno okreslonego celu (Belitz, 1999). Kategoria ta



traktowana jest takze jako petnia zycia, czyli umiejetnos¢ czerpania satysfakcji z da-
zenia do celu i zadowalania sie nie tylko wynikiem, ale przede wszystkim procesem
jego osiggania. Z tej perspektywy sukces nie jest jednostkowym elementem zycia,
stanem zadowolenia, pojawiajacym sie w wyniku osiggnietego celu. Dzieki takiemu
jego postrzeganiu, mozna doswiadczy¢, jak twierdzi Paul Pearsall (2003), ,,radosne-
go” czy tez ,stodkiego” sukcesu, poniewaz w tym przypadku jest on konsekwentnym
dazeniem do spetnienia marzen (Majewska-Opietka, 2000). Zgodnie zas z koncepcja
Carol Dweck (2013) sukces jest sieganiem poza granice swoich mozliwosci oraz prze-
kraczaniem barier. Natomiast kluczem do niego jest codzienne rozwijanie swoich
umiejetnosci poprzez prace i zdobywanie wiedzy. Sukces rozpatrywany jest takze
w kontekscie satysfakcji cztowieka (Pycka, 1994) oraz uznania spotecznego (Bylok,
2005). Efektem realizacji zamierzen wynikajgcych z okreslonych potrzeb jest uczucie
zadowolenia i samoakceptacji oraz uznanie ze strony innych. Termin ten funkcjonuje
miedzy obiektywizmem jego spotecznie aprobowanych wyznacznikéw (np. poziomu
wyksztatcenia, pozycji spotecznej), a subiektywizmem indywidualnych wizji sukcesu,
zgodnej z wyznawang hierarchig wartosci (Hildebrandt-Wypych, 2010). W zwigzku
z powyzszym w publikacjach wskazuje sie na dualistyczny charakter sukcesu: subiek-
tywny i obiektywny. W pierwszym aspekcie zwigzany jest on z indywidualng oceng
wtasnych dokonan, a w konsekwencji z odczuwaniem witasnego sukcesu. Natomiast
sukces obiektywny to wyobrazenia spoteczne na temat sukcesu, jego zewnetrzne
kryteria (Michalak, 2007).

W przekonaniu autoréw tej ksigzki model dualistyczny sukcesu jest odzwier-
ciedleniem catosciowego i komplementarnego podejscia do tej kategorii. Z tego
wzgledu przyjeto go jako podstawe teoretyczng do konstruowania koncepcji badan
wtasnych nad sukcesami uczniéw zdolnych — Biatostockich Talentéw.

Sukces ucznia zdolnego jest zatem rozumiany zaréwno jako jego osobiste prze-
konanie o dokonaniu czegos waznego dla siebie i innych, odczuwanie wtasnego
sukcesu (aspekt subiektywny), ale takze widoczne i doceniane przez innych efek-
ty aktywnosci ucznia w réznych obszarach edukacyjnych, wyrazajace sie w postaci
niestandardowych wynikéw okreslonych dziatan oraz znaczacych osiggnie¢ (aspekt
obiektywny). Sukces ucznia zdolnego jest utozsamiany z jego osiggnieciami. Takie
zatozenie zostato wyprowadzone z koncepcji Andrzeja Sekowskiego (2001), ktérej
potwierdzeniem empirycznym sa wyniki badart Hanny Swidy-Ziemby (2005) $wiad-
czace o tym, ze osiggniecia sg wskaznikiem sukcesu ucznia. Wazny aspekt analizy
sukcesu szkolnego ucznia porusza takze Jolanta Krystyna Boryszewska (2008), pod-
kreslajac, ze musi mieé¢ on swoje odzwierciedlenie w postaci wyjatkowych, dostrze-
zonych i docenionych osiggnieé. Sukces powinien by¢ zwiericzeniem budzacych
podziw dziatan, ktérych efekt wykracza poza standard, poza przecietnosé, taczy sie
z wyjgtkowymi osiggnieciami mierzonymi wysokimi ocenami, wygranymi konkur-
sami czy olimpiadami. Badaczka jednak zaznacza, ze takie podejscie pomija pod-
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miotowy element sukcesu, ktory jest bardzo istotny. Sukces ucznia powinien by¢
zatem traktowany jako satysfakcjonujgce zakoriczenie wysitku, ktdre jest petnym
odzwierciedleniem posiadanych mozliwosci (Boryszewska, 2008). W tym ujeciu
sukces jest czerpaniem radosci ze swoich postepow, ukoronowaniem wysitku nad
realizacja wytyczonego sobie zadania, zwigzany jest z wytrwaty pracg podmiotu
nad jego realizacjg (Buchner, 2004).

Odwotujac sie do powyzszych zatozen, w niniejszej publikacji przyjeto szero-
kie rozumienie sukcesu ucznia. Bedzie on rozpatrywany z perspektywy zaréwno
podmiotowej, jak i przedmiotowej — w kontekscie subiektywnego, osobistego po-
strzegania osiggnie¢ edukacyjnych i zyciowych przez ucznia zdolnego, jego rodzi-
coéw i nauczycieli.

2.2. Wymiary i uwarunkowania sukcesu

Analizujagc kategorie sukcesu, nalezy zwrdéci¢ uwage na jego uwarunkowania i empi-
rycznie rozpoznane wymiary. Badacze, poszukujagc mechanizmoéw sprawczych suk-
cesu, koncentruja sie na rozpoznaniu motywacji, jaka kieruje sie jednostka w da-
Zeniu do niego. Zgodnie z ujeciem Jozefa Maciuszka (1994) motywacja moze mieé
charakter niespecyficzny i specyficzny. Motywacja pierwszego typu dotyczy sytuacji,
gdy jednostka podejmuje dziatania, ktérych celem nie jest sukces , jako taki”, lecz za-
spokojenie pewnych potrzeb. W drugim przypadku jednostka podejmuje dziatania,
w ktérych dazenie do sukcesu jest priorytetem. W kontekscie subiektywistycznego
poczucia sukcesu mozemy moéwic o nim w przypadku takich dziatan, ktérych cel jest
postrzegany przez jednostke jako atrakcyjny i pozgdany, a jego osiggniecie nie jest
zadaniem tatwym, wymaga wydatkowania energii i czasu oraz zaangazowania po-
siadanych kompetencji i kwalifikacji, a nawet ich przekroczenia. Osiggniecie czegos,
co nie byto przedmiotem pragnienia, czegos tatwo dostepnego nie bedzie odbierane
jako sukces. Sukces zwigzany jest zatem z celami, do ktérych cztowiek dazy, z pre-
ferowanymi przez niego wartosciami oraz historig zycia. W zwigzku z powyzszym
badacze, poszukujgc istoty sukcesu, analizujg go w kontekscie systemu wartosci
cztowieka (Firkowska-Mankiewicz, 1999). Jezeli sukces zwigzany jest z indywidu-
alnym systemem wartosci cztowieka, to obiektywne kryteria jego oceny sg trudne
do ustalenia. Jednak, niezaleznie od odrebnej dla kazdego cztowieka wizji sukcesu,
w Swiadomosci spotecznej istniejg powszechnie podzielane wyobrazenia sukcesu zy-
ciowego (tukaszewicz, 1979).

W celu rozpoznania uwarunkowan sukcesu zyciowego cztowieka prowadzone
sg badania empiryczne lokujgce sie w trzech nurtach. Pierwszy z nich, zapoczatko-
wany przez psychologéw, zwigzany jest z poznawaniem rozwoju i loséw zyciowych
jednostek odznaczajacych sie jakas szczegdlng konfiguracjg cech — psychologicznych
lub spotecznych. Drugi nurt, to badania socjologiczne prowadzone nad stratyfika-
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Ccjg spoteczng, procesami osiggania pozycji spotecznej. Trzeci nurt stanowig badania
nad szczesciem i dobrostanem psychicznym, tgczace orientacje psychologiczna, psy-
chiatryczng i psychologiczng (za: Firkowska-Mankiewicz, 1997, s. 306-307). Wspot-
cze$nie zauwaza sie wzrost badan dotyczgcych postrzegania przez cztowieka sukcesu
zyciowego i jego uwarunkowan. W 2013 roku poszukiwano odpowiedzi na pytanie:
czym jest sukces zyciowy dla Polakéw??. Z badan wynika, ze sukces najczesciej ko-
jarzony jest z udanym zyciem rodzinnym, a miarg sukcesu jest potgczenie dobrej
sytuacji rodzinnej, materialnej i zawodowej lub potgczenie dobrego zdrowia, pracy
i rodziny (Akademia Leona KoZzminskiego, CBOS). W latach 2008-2009 prowadzono
badania jakoSciowe dotyczgce postrzegania sukcesdw zyciowych przez mtodziez
(Hildebrandt-Wypych, Kabacinska, 2010)%. Badania dowiodty, ze konstrukcje sukce-
su zyciowego miodziezy polskiej zwigzane sg gtdwnie z dominacjg orientacji mate-
rialistycznej kategorii sukcesu. Jednak sukces przez mtodziez jest takze traktowany
jako spetnienie marzen i samorealizacja. Mfodzi ludzie sg przekonani, ze osigganie
sukcesu zyciowego zalezy od ciezkiej pracy jednostki, od jej ambicji i motywacji,
a w mniejszym stopniu od innych czynnikdw zewnetrznych (Hejwosz, 2010).

W literaturze przedmiotu wskazuje sie empiryczne wyznaczniki rozpoznawania
sukcesu zyciowego (badanie potrzeb i aspiracji Zzyciowych, systemu wartosci oraz ka-
rier zyciowych cztowieka), wyrdznia sie takze jego zidentyfikowane wymiary. Anna
Firkowska-Mankiewicz (1997, 1999), ukazujgc istote sukcesu zyciowego, wytonita
jego cztery wymiary: materialistyczny, stratyfikacyjno-prestizowy, emocjonalno-afi-
liacyjny oraz samorealizacyjny. Pierwszy wymiar, materialistyczny, sprowadza sukces
zyciowy do zespotu mierzalnych kategorii iloSciowych. Drugi — stratyfikacyjno-pre-
stizowy faczy sukces zyciowy z jego umiejscowieniem w spotecznie aprobowanej
hierarchii edukacyjnej i zawodowej. Miernikami sukcesu w wymiarze emocjonalno-
afiliacyjnym s3: udane zycie, szczescie, przyjazi. Z perspektywy samorealizacyjnej
sukces stanowi holistyczne poczucie spetnienia zwigzane ze zgodnoscig zatozonych
celéw zyciowych z mozliwosciami ich realizacji, a takze zadowolenie z petnego wy-
korzystania indywidualnego potencjatu intelektualnego, duchowego czy fizyczne-
go (Firkowska-Mankiewicz, 1997, 1999). W odniesieniu do mtodziezy wyrdznia sie
trzy najwazniejsze, subiektywne kryteria sukcesu zyciowego: odczuwany (wymiar
subiektywny), postep kariery (wymiar edukacyjny/zawodowy), spetnienie w relacji
z innymi (wymiar afiliacyjny, dotyczacy zwtaszcza relacji rodzinnych) oraz przyjemny
i aktywny wypoczynek (wymiar samorealizacyjny, dotyczacy zwtaszcza motywu-

1 Badanie, Aktualne problemy i wydarzenia” (272) przeprowadzono w dniach 3-9 stycznia 2013
roku na liczagcej 1227 os6b reprezentatywnej prébie losowej dorostych mieszkaricéw Polski.

2 Badania prowadzono wsréd miodziezy polskiej, czeskiej, niemieckiej i holenderskiej (100 wy-
wiaddéw).
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jacych dziatan zwigzanych ze spedzaniem czasu wolnego) (Pinquart, Silbereisen,
2010). Uznajgc za wazng te koncepcje w badaniach sukceséw biatostockich uczniow
zdolnych, skoncentrowano sie na poznaniu ich w trzech powyzszych wymiarach,
zwracajac szczegolng uwage na wymiar subiektywny. Przyjete przez autordéw ksigzki
zatozenia analityczne sg komplementarne z tezg badacza sukcesu zyciowego mto-
dziezy, Heinera Maeulemanna (2001), ktéry twierdzi, ze obiektywny sukces zyciowy
podlega subiektywnym strategiom jego ewaluacji. Sukces i porazka determinujg sa-
tysfakcje zgodnie z osobistg oceng. Wyjasnienie sukcesu zachodzi w wymiarze we-
wnetrznym i zewnetrznym, a jednostka nadaje mu w tym procesie dwa znaczenia:
tego, co jest definiowane zewnetrznie i tego, co jest dokonane wewnetrznie. W tym
ujeciu satysfakcja zyciowa zalezy nie tylko od obiektywnej weryfikacji faktu, ze zycie
danej jednostki jest udane, ze odniosta ona sukces, ale réwniez od osobistej, po-
dejmowane] w toku catego zycia, subiektywnej oceny, ze sukces zyciowy stat sie jej
udziatem (Maeulemann, 2001).

Biorgc pod uwage fakt, ze obszarem zainteresowan autorow ksigzki jest po-
strzeganie sukcesow i ich uwarunkowan przez ucznidw zdolnych, ich rodzicéw i na-
uczycieli, wazngich inspiracje badawcza stanowity analizy empiryczne prowadzone
przez Jolante K. Boryszewska (2008). Celem jej badan byto okreslenie znaczenia,
jakie dla ucznia zdolnego ma poczucie sukcesu, jaki obraz sukceséw postrzegaja
uczniowie, rodzice i nauczyciele oraz jakie czynniki zwigzane z ich funkcjonowa-
niem warunkujg jego osigganie. Wymieniona autorka przyjeta, ze uczen zdolny
uzyskuje sukces dzieki swoim zasobom wewnetrznym (podmiotowym) oraz wspar-
ciu srodowiska spotecznego. Czynnikami sprzyjajgcymi osigganiu sukceséw ucznia
zdolnego s3: jego sprawne struktury poznawcze (iloraz inteligencji), wysoka moty-
wacja do pracy, zrownowazenie emocjonalne (dojrzato$¢ emocjonalna), specyfika
procesu rozwigzywania zadan: biegtos¢, szybkosé, doktadnos¢, wytrwatosé, nieza-
wodnosé, ptynnosé, gietkosé, sprawnosc i systematycznosc (Boryszewska, 2008).
Jednak cechy, jakie posiada uczen zdolny, stanowig jedynie potencjat, ktéry nie jest
gwarancjg odniesienia sukcesu. Chcac w petni wykorzysta¢ mozliwosci ucznidw,
nalezy zadba¢ o odpowiedni poziom pracy szkoty i uzyskaé wsparcie rodzicow
(Boryszewska, 2008).

Odwotujac sie do powyzszych analiz, jako empiryczne predykatory sukceséw
uczniow zdolnych uczyniono czynniki endogenne (m.in. indywidualne cechy oso-
bowosci, zainteresowania, aktywnos¢ wtasng ucznia) oraz czynniki egzogenne (rola
rodziny i szkoty w rozwoju zdolnosci, uzdolnien i talentu). W poszukiwaniu wyznacz-
nikow sukceséw uczniéw zdolnych odwotano sie do ich celdw i wartosci zyciowych
oraz planéw edukacyjnych. Przyjeto zatozenie, ze sukcesy uczniéw ze wzgledu na ich
niedookreslonosé i wieloznacznos¢ mozna pokazaé z perspektywy indywidualnego
podmiotu, czyli ucznia, rodzica i nauczyciela.
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Rozdziat 3

Narracja jako zrédto wiedzy o historii sukcesu

W tej czesci ksigzki autorzy zaprezentowali istote przyjetego — narracyjnego podej-
$cia do poznania i analizy sukceséw edukacyjnych i zyciowych uczniéw zdolnych.
Potraktowano narracje jako podstawowe zrédto wiedzy o historii sukcesu ucznia.
Ukazano znaczenie narracji w konteks$cie konstruowania wiedzy ucznia o sobie
i o Swiecie. Dokonano analizy perspektywy narracyjno-biograficznej, w ktdrej usytu-
owano jakosciowy projekt badawczy dotyczacy doswiadczania i postrzegania przez
uczniow zdolnych — Biatostockich Talentéw, ich rodzicéw i nauczycieli réznych wy-
miaréw sukcesow oraz ich uwarunkowan rodzinnych i szkolnych. Kolejno ukazano
metodologiczng koncepcje badan wtasnych nad historig sukceséw edukacyjnych
i zyciowych uczniéw zdolnych, ktéra jest konsekwencjg przyjetych przez autoréow
zatozen teoretycznych przedstawionych w poprzednich rozdziatach.

3.1. Znaczenie narracji w konstruowaniu wiedzy ucznia o sobie i o Swiecie

Autorzy ksigzki przyjeli narracyjne podejscie do postrzegania i analizy sukceséw
ucznia zdolnego, ktére koncentruje sie wokét faktycznych jego zyciowych doswiad-
czen, poniewaz uznano, ze duza cze$é rzeczywistosci spotecznej prezentuje sie mu
w postaci narracji (Clandinin, Connelly, 2000). Wedtug badaczy narracja jest jednym
z pierwszych sposobéw budowania wiedzy cztowieka o $wiecie fizycznym i spotecz-
nym (zob. Golden, 1996). Jerzy Trzebinski (2002) podkresla, ze o autonarracji méwi-
my wtedy, kiedy opowies¢ dotyczy wtasnej osoby, kiedy tworzacy narracje podmiot
jest jej pierwszoplanowym bohaterem. Autonarracja jako ,,opowies¢ o sobie” zawsze
tworzy sie w jezyku i przez jezyk udostepnia naszemu poznaniu (Morciniec-Tomczak,
2000). Podkresla sie, ze jest wiele réznych jezykdw wypowiedzi, zatem uznano, ze
w badaniach uczen bedzie mégt uzywac wielu jezykdw (werbalnego-pisanego, gra-
ficznego), aby moéwic, sobie i innym, o sobie, swoich sukcesach i ich uwarunkowa-
niach. Autonarracje mozna wiec traktowac jako proces interpretowania wiedzy na
temat siebie. Uczen wykorzystujac réznorodne znaki (jezyki wypowiedzi) moze od-
kry¢ takze dla siebie to, co dla niego wazne i interesujace, gdyz bedac osadzonym



w okreslonym kontekscie spoteczno-kulturowym, moze méwic o sobie, o swoich re-
lacjach ze znaczgcymi ludzmi, miejscami, wydarzeniami, przedmiotami. Zatozono, ze
autonarracje beda reprezentowac osobiste znaczenia ucznia, podkresla¢ waznosc
miejsc, ludzi, $wiata, siebie. Uczniowie zdolni i utalentowani poprzez opowiadanie
werbalne moga manifestowaé swoje dziatania, emocje, pomysty i doswiadczenia.
W takim znaczeniu opowiadania mogg by¢ rozpatrywane jako odbicie wewnetrznej
reprezentacji siebie rozumianej jako rozwojowo zorganizowany lub skonceptualizo-
wany system, dzieki ktéremu uczniowie odkrywajg sens réznych aspektéw wiasnego
zycia (Ring, Anning, 2001).

Wybitni specjalisci zajmujacy sie obrazem Ja dzieci, mtodziezy i dorostych, pod-
kreslajg, ze nauczyciele i wychowawcy, ktérzy chcg stymulowad rozwéj indywidualny
ucznidw, rozwdj ich zasobdw intelektualnych i spotecznych poprzez budowanie ob-
razu siebie, umozliwianie doswiadczen prowadzacych do wzbogacania samowiedzy
i tworzenia sytuacji sktaniajgcych do samorefleksji, powinni wybra¢ metode narracji
(Hermans i Hermans-Jansen, 1995). Dorota Klus-Stanska (2002) twierdzi, ze stymu-
lowanie ucznia do tworzenia autonarracji moze przyczynic sie do rozwoju jego sa-
moswiadomosci i budowania tozsamosci osobistej i spotecznej. Opowiadanie ucznia
o sobie moze by¢ dla niego okazjg do odkrycia jakiegos innego, nowego aspektu do-
Swiadczen i dokonania innej ich interpretacji (Nowak-Dziemianowicz, 2002). Zatem
mozna stwierdzié, ze narracje traktuje sie tu jako sposdb organizowania w czasie
i w przestrzeni réznych epizodéw, dziatan, fantazji, marzen, planéw, wspomnien,
a nawet niewypowiedzianych historii.

Uwaza sie, ze najwazniejszg potrzeba cztowieka, ktéra jest jednoczesnie czyn-
nikiem zmian rozwojowych, jest potrzeba osobistej narracji. Zaktada sie takze, ze
uczen, opowiadajac o sobie, moze jednoczesnie wartosciowaé zdarzenia, fakty,
okolicznosci, ktdre sg statymi elementami kazdej narracji. Moze to odstaniaé, a jed-
noczesnie pozwalaé gtebiej zrozumiec osobiste jednostki znaczeniowe. W trakcie
autonarracji, ktéra moze by¢ rozpatrywana jako proces uczenia sie siebie, nieustan-
nego definiowania siebie, uczern moze takze zmieni¢ dotychczasowe mniemanie
o sobie,albo moze stworzy¢ niezaleznie kilka obrazéw siebie. Opowiedziane histo-
rie osobiste umozliwiajg uczniom rekonstrukcje ich catego zycia lub jego fragmentu
i zrozumienie, ze to, co dzieje sie teraz, jest spowodowane tym, co byto wczesniej.
W literaturze podkresla sie, ze narracje ochraniajg tozsamos¢ cztowieka, poniewaz
nie jest w nich wazne to, czy sy wiarygodne, prawdziwe, ale wazne jest to, ze satys-
fakcjonujg autoréow. Historie pozwalajg rekonstruowaé wtasne zycie, cho¢ nie pozwa-
lajg go przewidywac. Dzieki analizie autonarracji, czyli odczytywaniu (konstruowaniu
i rekonstruowaniu) przezytych wydarzen mozna je interpretowac na nowo. Niemniej
jednak, tworzac narracje, mozna rekonstruowa¢ doswiadczenia tak, aby lepiej funk-
cjonowac w rzeczywistosci nie tylko ,,tu i teraz”, ale i w przysztosci — mozna uchwycic
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jednoczesnie subiektywne znaczenia doswiadczen, ktére wptywaty na inicjowanie
oraz kontynuowanie nowych. Dlatego wtfasnie, majgc na uwadze znaczenie, jakie
odgrywa narracja w konstruowaniu wiedzy ucznia o sobie i o Swiecie, uczyniono jg
kluczowg w poznaniu historii sukceséw uczniéw zdolnych.

Konsekwencjg wyboru podejscia narracyjnego w procesie myslenia o edukacji
wspierajgcej rozwdj zdolnosci, uzdolnien i talentdw ucznidw jest stosowanie me-
tod uwzgledniajgcych specyficzne dla konkretnego ucznia poznawanie i rozumienie
siebie, ustosunkowanie sie do siebie, a nastepnie interpretowanie wiedzy o sobie
w pewien indywidualny sposdb. Specyficznie rozumiany obraz siebie jako jednostki
zdolnej pojawia sie w subiektywnych odczuciach, wrazeniach, spostrzezeniach i wy-
obrazeniach, ktére najtatwiej mozna wyrazi¢ w procesie dzielenia sie wtasnymi do-
Swiadczeniami. Zatozono, ze w procesie autonarracji ucze mniej lub bardziej swia-
domie bedzie poszukiwat ram, ktdre stanowi¢ bedg podstawe do rekonstruowania
opowiedzianych przez niego doswiadczen i projektowania wizji stanéw mozliwych,
idealnych, pozadanych (Mills, 2001). Zatem opowiadanie historii wtasnego sukcesu
moze utatwi¢ mu poznanie i zrozumienie siebie, wczesniejszych doswiadczen oraz
sytuacji aktualnie doswiadczanych i przezywanych w szkole i poza nig. Narracja moze
by¢ wiec rozumiana w tej pracy jako narzedzie porzadkowania informacji o sobie,
budowania samoswiadomosci, samowiedzy i samooceny, jest takze kluczem do bu-
dowania wizji rozwoju wtasnych zasobdw.

Zatozono, ze autonarracje uczniéw zdolnych pokaza:

— strategie w dazeniu do samorealizacji;

— warunki do rozwoju zdolnosci i uzdolnied w wybranych dziedzinach;

— kierunki i Zrodta krystalizowania sie marzen, pragnien i dazen;

— strategie osiggania celdw, a takze wykorzystywania potencjatu intelektual-

nego, emocjonalnego i spotecznego.

3.2. Podejscie biograficzne w badaniu historii sukcesu ucznia

W rekonstruowaniu indywidualnych doswiadczen zyciowych ucznidéw zdolnych,
a w konsekwencji identyfikacji ich historii sukcesdw, przyjeto pedagogiczng, jako-
Sciowq perspektywe narracyjno-biograficzng (Urbaniak-Zajac, 2005), ktérej podsta-
we stanowi interpretatywny paradygmat nauki. Prowadzone w tym nurcie badania
jakosciowe nie sg nastawione na dane obiektywne, mierzalne, lecz na procesy i zna-
czenia, ktére nalezy poddawad interpretatywnemu rozumieniu. Sg to badania ro-
zumiejace, ktorych celem jest odkrywanie znaczen, jakie ludzie nadajg zdarzeniom
w procesie ich doswiadczania i przezywania (Drézka, 2009). W projekcie badaw-
czym przyjeto kilka zatozen: badania biograficzno-narracyjne wymagajg odwotania
sie do subiektywnej perspektywy indywidualnego podmiotu, do jego interpretacji,
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podejscia catosciowego, czyli badania doswiadczen ucznidw zdolnych, ich rodzicow
i nauczycieli w ich naturalnym kontekscie oraz bezposredniego kontaktu z rzeczywi-
stoscig spoteczng (Flick, 2012).

Autorzy ksigzki, sytuujgc swoje przedsiewziecie badawcze w podejsciu biogra-
ficznym, mieli Swiadomos¢ tego, ze jest wiele ujec i perspektyw tego typu badan
(Kedzierska 2010; Kunat, 2012a; Lalak, 2010a, 1010b; Szmidt, Modrzejewska-Swi-
gulska 2011).

Badania biograficzne, wedtug autoréw, dotyczg analizy przebiegu zycia jed-
nostki ujmowanego z okreslonego punktu widzenia — indywidualnego, spotecznego,
zawodowego (Kedzierska, 2010), przedstawiajgcego doswiadczenia i definicje danej
osoby tak, jak ona je interpretuje (Denzin, za: Helling, 1990). Zrozumienie znaczen
i motywacji zachowan ludzi wymaga od badacza biografii spojrzenia na zjawiska
spoteczne ,,oczami ich uczestnikéw” (Nowak, 1998). Metoda biograficzna nawigzuje
do indywidualnego ujecia badanych oséb, ktérych punkt widzenia jest niezbednym
punktem wyjscia do konstruowania wiedzy (Wtodarek, Ziétkowski, 1990). Podstawg
podejscia biograficznego jest przekonanie, ze zycie pojedynczej jednostki zawiera
w sobie informacje o spoteczenstwie i czasach, w jakich zyje. Istotne jest zatem zycie
konkretnego cztowieka ujete w narracje (Bednarz-tuczewska, tuczewski, 2012).

Zaletg badan biograficznych jest to, ze przekazujg one sensy i znaczenia, ujaw-
niajg dynamike ludzkiego zycia, podkreslaja podmiotowos¢ cztowieka, pozwalaja
dostrzec unikalne przyczyny i zjawiska (Bednarz-tuczewska, tuczewski, 2012). Pe-
dagogiczne badania narracyjne sg swoistym sposobem ,,czytania” biografii ludzkich,
ukierunkowanym poszukiwaniem zwigzkéw miedzy zyciem cztowieka a jego wycho-
waniem. Mogg one w centrum zainteresowania postawic szczegdlng osobe zaswiad-
czajaca swoim catym zyciem oddanie, zaangazowanie lub obejmowac badania loséw
ludzi w celu zrozumienia wybranych problemoéw (Kubinowski, 2011). Zastosowanie
badan (auto)biograficznych i narracyjnych w naukach spotecznych polega przede
wszystkim na poznawczym wykorzystaniu narracji w celu zidentyfikowania zjawisk
i procesow spotecznych (Kubinowski, 2013).

W tej ksigzce sukcesy ucznidow zdolnych rozpoznawane bedg dzieki biografii
podmiotowej, gdyz zrédtem wiedzy jest uczenn bedacy réwnoczesnie podmiotem
opisywanych wydarzen, opowiadajgcy wtasng historie z zycia w pierwszej osobie.
Uczen przedstawiat wtasne doswiadczenia zyciowe (fakty i refleksje) tak, jak widziat
je w momencie tworzenia biografii (Lalak, 2010a, 2010b). Jako zrédto wiedzy o hi-
storii zycia ucznia przyjeto autobiografie, gdyz w tym ujeciu badacz nie skupia sie
na danych dotyczgcych faktéw, ale na ich subiektywnej interpretacji. Autobiografia
z uwagi na indywidualny, cato$ciowy, naturalny i procesualny charakter uwazana jest
za wartosciowe zrédto danych (Drézka, 2001). W literaturze metodologicznej posréd
najczesciej stosowanych sposobdéw pozyskiwania autobiografii wyrdznia sie miedzy
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innymi: dyskusje grupowg, zogniskowane wywiady narracyjne, wywiady biograficz-
ne, pamietniki, dzienniki, listy, wspomnienia (Lalak, 2010a, 2010b).

3.3. Cel i metodologia badan

W rozdziale przedstawiono metodologiczne aspekty badania sukceséw biatostoc-
kich utalentowanych ucznidw, aby Czytelnik moégt doktadnie przesledzié catg droge
badawcza. Zaprezentowano szczegdtowy proces zbierania danych jakosciowych oraz
sposoby ich analizy i interpretacji.

Celem podjetych badan byto poznanie drogi do sukcesu edukacyjnego kilkuna-
stu ucznidw biatostockich szkét podstawowych i ponadpodstawowych. Na potrze-
by niniejszych badan przyjeto szerokie rozumienie sukcesu, uznajac, ze termin ten
mozna rozpatrywa¢ w wymiarze subiektywnym i obiektywnym. Sukces edukacyjny
rozumiany jest w tej pracy jako osobiste przekonanie o dokonaniu czego$ waznego
dla siebie i innych, osiggniecie jakiegos spektakularnego wyczynu (np. wyniku w kon-
kursach, olimpiadach), ale takze widoczne i doceniane przez innych efekty aktywno-
$ci ucznia w réznych obszarach edukacyjnych, wyrazajgce sie w postaci znaczgcych
osiggniec (efekt, rezultat, wynik), niestandardowych wynikéw okreslonych dziatan.
W tym znaczeniu sukces szkolny, traktowany w tej pracy jako synonim sukcesu edu-
kacyjnego ucznia, pokrywa sie z sukcesem osobistym. Zatozono, ze jezeli uczen do-
Swiadczyt znaczgcego sukcesu, jesli historig wtasnego sukcesu podzieli sie z innymi,
to lepiej zrozumie nie tylko mechanizm tego sukcesu, ale takze lepiej od innych zro-
zumie, jak ogromne ma on znaczenie w zyciu cztowieka.

Ze wzgledu na tak postawiony cel badawczy prowadzone badania opisywane
w tej ksigzce usytuowano w nurcie badan biograficznych, ktére pozwalajg zilustro-
wac i zrozumie¢ mechanizm rozwoju zdolnosci i uzdolnien uczniéw, ich osobowos¢,
sposoby uczenia sie, cele, motywacje, aspiracje, itp. Badania tego typu umozliwia-
ja badaczom analizowanie materiatu empirycznego na tle danej sytuacji spotecznej
i/lub kontekstu spotecznego.

Badania referowane w tej ksigzce uwzgledniaty takze biograficzne uwarunko-
wania sukcesow, identyfikowaty znaczacych innych (rodzicédw, nauczycieli, kolegéw,
tutoréw, opiekundéw), momenty przetomowe prowadzace do sukcesu, sytuacje trud-
ne, reguty dziatania, okolicznosci zewnetrzne (Urbaniak-Zajac, Kos, 2013). Ponadto
uznano, ze na sukces edukacyjny uczniéw warto spojrzec¢ z trzech perspektyw: sa-
mych ucznidw, ich rodzicéw i nauczycieli.

Przyjeto za Elzbietg Dubas (2002), ze nie zawsze celem badan musi by¢ petne,
rzeczowe poznanie obiektywnych uwarunkowan losu jednostki, bo moze zdarzy¢ sie
tak, ze wazniejsze bedzie poznanie subiektywnych czynnikdw wptywajacych na roz-
wijanie zdolnosci i uzdolnieA. W tym kontekscie najlepszym Zzrédtem wiedzy o czto-
wieku i jego codziennym sposobie zycia jest on sam, dlatego narratorowi przypisano

58



gtéwna role znawcy witasnego zycia, a stuchajgcemu, czyli w tym przypadku bada-
czowi - role eksperta w dziedzinie technik pozwalajgcych okreslone fakty przywotaé,
uporzadkowadé i umiescic¢ nie tylko w kontekscie konkretnej narracji, ale i catosci ba-
dan (Tokarska, 1999).

W literaturze podkresla sie, ze celem pedagogicznych badan biograficznych
moze by¢ poznanie biografii tematycznej skoncentrowanej na problemie lub watku
w szczegdlny sposdb interesujgcym badacza (Denzin, 1990). Dlatego uznano, ze bio-
grafia jako taka, nie jest bezposrednim przedmiotem zainteresowan, ale konkretne
zjawisko praktyki spotecznej — uzyskiwanie réznych widocznych potwierdzen wita-
snych zdolnosci i uzdolnien ucznidw w postaci okreslonych miejsc w konkursach,
olimpiadach, pokazach, festiwalach, uzyskiwanie wysokich wynikéw wtasnych dzia-
tan w rdznych dziedzinach aktywnosci podejmowanej na co dzieA. A zatem badania
biograficzne potraktowano tutaj jako sposéb na odkrycie przez uczniéow réznorod-
nych zdarzen zyciowych, ktére mogty wptyngé na ich sukces edukacyjny, rozwéj zdol-
nosci i uzdolnien.

W proponowanej strategii metodologicznej uwzgledniono zatozenie, ze narra-
cja jako jeden z podstawowych sposobdw rozumienia $wiata, moze by¢ réwniez do-
brym sposobem rozumienia i opisywania siebie przez uczniéw szkét podstawowych
i ponadpodstawowych. Przyjeto za Jerzym Trzebinskim, ze narracja nie jest jedyna
forma rozumienia swiata, ale jest formg naturalng i pojawiajgca sie w rozwoju czto-
wieka najwczesniej (Bruner, 1990; Trzebinski, 2002). Dlatego w opisywanej tu pro-
cedurze badawczej zatozono, ze sukcesy edukacyjne mogg by¢ przedmiotem reflek-
syjnego poznawania przez ucznia, obiektem jego myslenia, rozumienia, a nastepnie
komunikowania ich znaczenia w postaci autonarracji.

Problematyka badan podjeta w tej pracy miesci sie zatem w obszarze teore-
tycznych i empirycznych zainteresowan pedagogiki narracji. Gtéwny problem pod-
jetych badan zostat sformutowany w postaci nastepujgcego pytania: ,,Co autonarra-
cje ucznidw zdolnych i uzdolnionych méwig o ich sukcesach edukacyjnych, a w tym
—co mowig o drodze rozwoju ich zdolnosci, uzdolnien lub talentu?” Problem gtéwny
w trakcie badan byt doprecyzowany poprzez pytania szczegétowe:

— Kto pomagat, kto przeszkadzat w osigganiu sukcesu w szkole i poza nig?

— Jakie byty wazne (pozytywne, negatywne) wydarzenie z zycia, ktére mogty
przyczynic sie do osiggniecia sukcesu (co byto wazne, zdaniem badanych,
od czego cos$ sie zaczeto — na przyktad jakas okolicznosé prowadzaca do
sukcesu lub uniemozliwiajaca go)?

— Jakie s3 motywy i motywacje ucznidow zdolnych odnosnie uzyskiwania suk-
cesow osobistych lub zyciowych?

— Kogo mozna, zdaniem badanych uczniéw zdolnych i utalentowanych, ich
rodzicéw i nauczycieli, nazwac cztowiekiem sukcesu?

— Jakie sg cechy cztowieka sukcesu?
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— Jakie sg, zdaniem badanych uczniéw, ich cechy osobowosci jako cztowieka

sukcesu?

— Jakie badany uczen ma plany, marzenia, oczekiwania na najblizszg i na dale-

ka przysztos¢?

— Jakie badany uczer ma wyobrazenia odnosnie do dalszej przysztosci — sytu-

acji osobistej i zawodowej?

— Jakie badany uczen wyciggnat wnioski z dotychczasowych doswiadczen

w drodze do sukcesu? Co z nich mozna uzna¢ za rade pomocng innym
(mtodszym kolezankom, kolegom) w drodze do sukcesu?

Autorom ksigzki towarzyszyta Swiadomos¢, iz w badaniach o charakterze jako-
Sciowym pierwotna problematyka badawcza moze ewoluowac i zosta¢ wzbogacona
o0 nowe zagadnienia oraz watki tematyczne (Stasik, Gendzwitt, 2012). Wymienione
wyzej pytania potraktowano jako uzupetniajgce, ktdre mogg ale nie muszg by¢ zada-
ne w zaleznosci od przebiegu rozmowy z osobg badang, poniewaz badacz stosujacy
podejscie jakosciowe powinien byé uwrazliwiony na nieoczekiwane informacje, ktére
w konsekwenc;ji inspirujg do stawiania kolejnych pytan i szukania na nie odpowiedzi
(Lofland, Snow, Anderson, Lofland, 2009). Takie postepowanie badawcze przyczynia
sie do pozyskiwania pogtebionych opiséw badanego zjawiska.

Poszukujgc odpowiedzi na pytania problemowe, przyjeto, ze najistotniejszag
cecha pedagogicznych, jakosciowych badan biograficznych jest bezposrednie komu-
nikowanie sie badacza i rozméwcy, z tego wzgledu jako podstawowg technike zbie-
rania danych jakosciowych uczyniono wywiad narracyjny (Urbaniak-Zajgc, 1999).
Zatozono, ze umozliwi on bezposredni kontakt z badanym oraz poznanie probleméw
przezywanego $wiata codziennosci w perspektywie samego podmiotu (Kvale, 2004).
Uznano takze, ze narracja jako forma komunikowania siebie innym, ustalania podo-
bieAstw i réznic pomiedzy Ja a $wiatem spotecznym, w ktérym grupa odniesienia
moze byc¢ grupa rowiesnicza, jest forma najbardziej naturalna. Z tego wzgledu, ze nie
ma jednej ,stusznej” koncepcji i strategii badan narracyjnych (Chase, 2009; Kunat,
2012b), autorzy starali sie wypracowac wtasng spdjng droge prowadzenia wywiadu
narracyjnego. Odwotano sie do koncepcji wywiadu narracyjnego Fritza Schiitzego
(za: Kos, 2013). Istotg tego rodzaju wywiadu jest otrzymanie opowiesci o zyciu, ktora
nie jest suma odpowiedzi na stawiane pytania, lecz spontaniczng narracja. Poprzez
wywiad narracyjny mozna zatem zrekonstruowacé droge sukceséw uczniéw zdol-
nych. Umozliwia on wglad w proces ksztattowania sie doswiadczen i doznan osdb
uczestniczacych w wywiadzie zgodnie z ich wtasng hierarchig waznosci (Urbaniak-
Zajac, 1999) oraz autobiograficzng prezentacje dokonywang z ich wtasnego punktu
widzenia (Jakob, 2001).

Chcac opisac historie sukceséw utalentowanych uczniéw, nie kierowano sie
logika reprezentatywnosci, poniewaz celem nie byty generalizacje dotyczace catej
populacji uczniéw zdolnych, ale pokazanie, ze w kazdej szkole sg uczniowie, ktérzy
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majg znaczace sukcesy edukacyjne, ktdre warto popularyzowac. Dlatego zdecydo-
wano sie na celowy (arbitralny) dobér préby, ktéry pozwala na wybdr przypadku ze
wzgledu na to, ze odzwierciedla on pewng ceche badzZ proces interesujgcy badacza
(Silverman, 2012a).

Badania prowadzono w dwéch etapach. W pazdzierniku 2013 roku zwréco-
no sie do dyrektordw biatostockich szkét z prosbg o wytypowanie utalentowanych
ucznidw w dziedzinie przedmiotéw Scistych lub technicznych. Poproszono takze
o wskazanie nauczycieli, ktérzy wspierali podopiecznych w drodze do sukcesu. Na
podstawie otrzymanych opisdw osiggnie¢ osdb utalentowanych dokonano wyboru
préby badanej, stosujgc kryterium jakosciowe i iloSciowe oceny sukceséw.

Badani reprezentuja wszystkie typy szkét: szkoty podstawowe, gimnazja, li-
cea ogdlnoksztatcgce oraz technika. W badaniach brato udziat tgcznie 17 uczniéw
z 11 szkdt, 14 rodzicdw i 12 nauczycieli. W efekcie uzyskano narracje 43 osdéb. Teren
badan stanowity nastepujgce szkoty:

— Szkota Podstawowa nr 52 im. dr Ireny Biatéwny w Biatymstoku,

— Publiczne Gimnazjum nr 2 im. 42 Putku Piechoty w Biatymstoku,

— Publiczne Gimnazjum nr 13 im. sw. Krélowej Jadwigi w Biatymstoku,

— Zespot Szkdt nr 1 im. gen. Wtadystawa Sikorskiego w Biatymstoku,

— | Liceum Ogdlnoksztatcace im. Adama Mickiewicza w Biatymstoku,

— I Liceum Ogdlnoksztatcagce im. ksieznej Anny z Sapiehéw Jabtonowskiej

w Biatymstoku,

— Il Liceum Ogdlnoksztatcace im. Krzysztofa Kamila Baczyriskiego w Biatym-

stoku,

— VI Liceum Ogdlnoksztatcgce im. kréla Zygmunta Augusta w Biatymstoku,

— Zespot Szkdt Elektrycznych im. prof. Janusza Groszkowskiego w Biatym-

stoku,

— Zespot Szkét Mechanicznych CKP nr 2 im. $w. Jézefa w Biatymstoku,

— Zespdt Szkoét Budowlano-Geodezyjnych im. Stefana Wiadystawa Bryty

w Biatymstoku.

Kazdy z badanych ucznidéw pisemnie potwierdzit zgode na udziat w badaniach
i wykorzystanie wizerunku. Natomiast w przypadku oséb niepetnoletnich uzyskano
zgody rodzicow. Wywiady prowadzono od stycznia do marca 2014 roku. Miejsce ba-
dan wskazywane byto przez osobe badang, by mogta ona czu¢ sie komfortowo pod-
czas udzielania wywiadu.

Prowadzono wywiady indywidualne (zob. Kvale, 2012) z poszczegdlnymi
uczniami zdolnymi, ich rodzicami i nauczycielami oraz wywiady fokusowe (zob. Gaw-
lik, 2012) z grupg ucznidw, ktdérzy osiggneli sukces zespotowy. Kierujac sie koncepcja
prowadzenia wywiadu narracyjnego Fritza Schiitzego (za: Kos, 2013), badania nar-
racyjne prowadzono w szesciu fazach. W fazie pierwszej — wprowadzajgcej — przed-
stawiono cele badan, dokonano charakterystyki techniki zbierania danych (wywiadu
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narracyjnego), zadbano o otwartg, zyczliwg atmosfere wywiadu. Faza druga wywia-
du polegata na stymulacji badanych do opowiadania: Interesujg mnie osobiste do-
Swiadczenia ucznidw zdolnych, ktdrzy osiggneli sukces edukacyjny, chce lepiej zrozu-
miec zjawisko zdolnosci, uzdolnien i talentu oraz czy warunkujg one sukces w Zyciu
szkolnym i osobistym. Ponadto chciatabym, abys podzielita sie /podzielit sie osobistq
historiq dojscia do Twojego sukcesu. W zwiqzku z tym bardzo prosze, opowiedz mi
szczegotowo wszystko to, co w Twoim dziataniu kojarzy ci sie z aktywnoscig, ktéra do-
prowadzita Cie do sukcesu. Mozesz odnosic sie do réznych wymiaréw swojego Zycia
—szkolnego, rodzinnego, kolezeriskiego. Kolejna faza — gtdwnej narracji — przebiegata
bez zbednych ingerencji badacza. Dzieki temu badani uczniowie mogli swobodnie
obrad kierunek i watki tematyczne poruszane w trakcie opowiadania. W fazie pytan
wewnetrznych badacz prosit o doprecyzowanie niejasnych lub niepetnych informacji
pojawiajgcych sie w narracji gtéwnej. W nastepnej fazie pytan zewnetrznych (uzu-
petniajacych) badacz pytat o te kwestie, ktérych badany nie poruszyt w narracji, na-
tomiast byty one istotne z perspektywy probleméw badawczych. W fazie koricowej,
po wytaczeniu dyktafonu, przeprowadzono rozmowe na temat odczué, ewentual-
nych obaw lub watpliwosci badanego, przebiegu wywiadu i sposobu wykorzystania
go w publikacji, sposobu autoryzacji tekstu wywiadu.

Zgromadzony materiat narracyjny poddano analizie jakosciowej, czyli porzad-
kowaniu i grupowaniu w celu uzyskania jego przejrzystosci (Gibbs, 2011). Prace ana-
lityczne prowadzono w dwéch etapach. W pierwszym etapie dokonano doktadnej
transkrypcji wywiadow, kierujgc sie zatozeniem Davida Silvermana (2012b), ze
nalezy dokonad rzetelnego zapisu sytuacji badawczej, aby nie pomingé istotnych
jej szczegdtdw. Nastepnie uporzgdkowano metadane zawarte w metryczce (Gibbs,
2011). Kolejnym etapem byta wtasciwa analiza danych jakosciowych polegajgca na
ich grupowaniu i porzgdkowaniu. Z tego wzgledu, ze zrédtem danych byty swobod-
ne wypowiedzi badanych, analizie poddano ich tresé. Analiza tresci to technika,
ktora pozwala na badanie tekstéw pisanych lub méwionych oraz wydobycie syste-
mow znaczen, najwazniejszych watkéw, gtéwnych tematdw, faktow i relacji miedzy
nimi (Cierpka, 2000). W toku analizy tresci dokonano wielokrotnej oceny tekstu
i jego uporzadkowania poprzez kodowanie rzeczowe, ktdre polegato na nadawa-
niu segmentom danych etykiety, ktéra jednoczesnie kategoryzuje, podsumowuje
i wyjasnia poszczegolne dane (Charmaz, 2013). Wstepne wytonione w ten sposdb
kategorie analityczne wynikaty z przyjetej problematyki badan opartej na poszuki-
waniu drogi sukceséw edukacyjnych i zyciowych uczniéw zdolnych oraz optymal-
nych warunkdw rozwoju ich zdolno$ci i uzdolnien.

Dokonano analizy tresci w wymiarze wertykalnym (linearnym), traktujac go
jako chronologiczny cigg zdarzeh w obrebie jednego przypadku. Ponadto materiat
badawczy analizowano w wymiarze horyzontalnym — poréwnujac go w obrebie
wszystkich badanych oséb. Pierwszym krokiem analizy wertykalnej byto zapozna-
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nie z catym tekstem transkrypcji, a nastepnie naniesienie skojarzen w celu mozli-
wie wszechstronnego zrozumienia tekstu wywiadu. Nastepnie dokonano podziatu
tekstu wywiadu na segmenty tematyczne. Na etapie analizy horyzontalnej scalono
problemowo dane empiryczne. W tym celu odniesiono sie do wszystkich narracji,
aby poréwnac narracje dotyczace warunkéw i procesu rozwoju zdolnosci, uzdolnien
i talentu prowadzacego do sukcesu edukacyjnego. Opracowanie danych przebiegato
w obrebie analizy przekrojowej, poréwnawczej wszystkich przypadkéw, dzieki czemu
wydobyto rdznice i podobiedstwa miedzy nimi. W ksigzce zaprezentowano narra-
cyjny materiat empiryczny z perspektywy jego analizy horyzontalnej w kontekscie
wytonionych probleméw badawczych. Wszystkie, zacytowane w ksigzce wypowiedzi
zostaty autoryzowane przez ucznidw, rodzicdw i nauczycielil.

Analizujgc materiat zgromadzony w wyniku wywiaddw narracyjnych, zmierza-
no do uchwycenia tego, co jest wyjatkowego w biografii uczniow zdolnych, w osigga-
niu przez nich wymiernych sukceséw. Poszukiwano znaczacych cech zdolnosci, me-
chanizméw ich rozwoju oraz réznorodnych wymiardéw sukcesdw ucznidw starajac sie
nie czyni¢ uogodlnien, aby wydoby¢ ich zréznicowany, niepowtarzalny i subiektywny
charakter.

Uzupetnieniem materiatu autobiograficznego uzyskanego drogg wywiadu nar-
racyjnego byty autocharakterystyki przygotowane na pismie przez samych uczniow.
Autorzy ksigzki poprosili ucznidw o napisanie i przestanie drogg mailowg autonarra-
cji skoncentrowanych na sukcesach (osiggnieciach, nagrodach, konkursach, wyna-
lazkach, odkryciach), indywidualnej drodze do sukcesu oraz planach edukacyjnych
i zyciowych. Poproszono takze uczniéw o uzupetnienie opisu materiatami wizualny-
mi (portrety ucznia, skany dyplomow, certyfikatow, fotografie wynalazkdw itp) oraz
o dokonczenie nastepujacych zdan:

— Jestem...

— Moim celem jest...

— Moja droga zyciowa...

— Smieszy mnie...

— Jestem odpowiedzialny za...

— Dziatam skutecznie, gdy...

— To ode mnie zalezy, co...

— Czuje sie wolny, gdy...

— Mdéj najwiekszy sukces to...

— Jestem szczesliwy, gdy...

— Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie...

1 Kilku wywiadéw autorzy (nauczyciele, uczniowie i rodzice) nie autoryzowali, zatem w ksigzce
nie sg one prezentowane.
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— Satysfakcje daje mi...

— Udato misie...

— Zabawne jest dla mnie, ze...
— Szanuje.....

— Cenie uinnych...

— Bede...

— Daze do...

— Kreatywnos¢ jest dla mnie...

— Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to...

— Ciekawi mnie...

— Mam dystans do...

— Ryzykuje, gdy...

Uzupetnione przez kazdego ucznia zdania, traktujemy jako swoiste credo, po-
zwalajgce samym Badanym oraz Czytelnikom tej ksigzki poznaé poglady, mysli, uczu-
cia, dziatania a tym samym odkryé niepowtarzalnos¢ i wyjatkowosé danej osoby,
z tego wzgledu cytowane w nastepnym rozdziale zdania zatytutowano stynng sen-
tencja Kartezjusza Mysle, wiec jestem.

Badajac historie sukceséw uczniéw zdolnych, przyjeto szerokie rozumienie
indywidualnej narracji jako podejscia, ktére ma wyjasni¢ narratorowi swiat w roz-
nych aspektach jego dotychczasowych doswiadczen, i ktére moze spetnia¢ funkcje
jezyka reprezentujgcego myslenie, jezyka nie tylko méwionego lub pisanego (Gallas,
1994). Materiat narracyjny uzupetniono takze o narracje graficzne odzwierciedlajace
subiektywne postrzeganie sukcesu przez uczniow. W ramach warsztatu Niestandar-
dowe oblicza sukcesu? przeprowadzonego z uczniami — bohaterami ksigzki poproszo-
no uczestnikdw o przedstawienie swoich doswiadczen w postaci graficznej. Tak oto
powstaty indywidualne mapy zatytutowane ,,Moja droga do sukcesu”. Inng technika
pozyskiwania danych na temat postrzegania sukcesu przez uczniéw byty analogie
stowne tworzone do kategorii sukces.

2 Warsztat zostat przeprowadzony przez dr Beate Kunat i prof. Janine Uszyrnska-Jarmoc,
26 maja 2014 roku na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku.
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Rozdziat 4

Fakty — historia sukcesu biatostockich talentéow

Rozdziat ten poswiecony jest prezentacji portretéw ucznidw zdolnych — bohateréw
ksigzki, ktérzy dokonali autocharakterystyk skoncentrowanych na ich dotychczaso-
wych sukcesach (osiggnieciach, nagrodach, konkursach, wynalazkach, odkryciach),
indywidualnej drodze do sukcesu oraz swoich planach edukacyjnych i zyciowych.
Niezwykle interesujagcym uzupetnieniem portretéw uczniéow zdolnych sg dane uzy-
skane dzieki technice ,zdan niedokornczonych”. Autobiografie uczniéow zostaty uzu-
petnione o narracje graficzne, to jest mapy wizualne zatytutowane ,Moja droga do
sukcesu” odzwierciedlajgce subiektywne postrzeganie sukceséw edukacyjnych i zy-
ciowych. Dodatkowym materiatem, prezentujgcym autorskie spojrzenie uczniéow na
sukces, sg analogie, w ktérych mozemy odszukaé poréwnania sukcesu do przypad-
kowych kategorii (obiektéw) wytonionych na podstawie taricucha skojarzen, tworzo-
nego w ramach warsztatu ,Niestandardowe oblicza sukcesu”.

4.1. Portrety ucznidow zdolnych — autocharakterystyki

Kryterium prezentowania portretéw byto uporzadkowanie ich wedtug kolejnosci al-
fabetycznej nazwisk autoréw autocharakterystyk.

4.1.1. Matgorzata lwaniuk:

Odnoszgc sukcesy w nauce — mozna wiele osiggng¢ w przysztosci
Nazywam sie Matgorzata lwaniuk, mam 16 lat i chodze
do klasy trzeciej Publicznego Gimnazjum nr 30 w Bia-
tymstoku. Lubie czyta¢ ksigzki — moim ulubionym ga-
tunkiem jest fantastyka, a ulubiong ksigzkg — ,Wtadca
Pierscieni”. Lubie tez ogladac¢ filmy i stucha¢ muzyki fil-
mowej. Moim zdaniem w zyciu najwazniejsza jest rodzi-
na, przyjazn, wiedza i zdrowie. Dotychczas otrzymatam
trzy tytuty laureata: pierwszy — z przyrody (byto to w
klasie szdstej szkoty podstawowej), kolejny — z biologii
(w drugiej klasie gimnazjum), a ostatni — réwniez




z biologii (w trzeciej klasie =
gimnazjum). Ponadto zaje-

tam Il miejsce w etapie okre- ’;“g ;g}rpﬁ:m .

gowym XXII Ogdlnopolskiej L2 S
Olimpiady Promocji Zdro- PR e g :
wego Stylu Zycia Polskiego """“\.«w{“‘_“a\"“_ﬁ
Czerwonego Krzyza. Przyroda -
zainteresowatam sie dzieki ,,.ﬂ-n::‘:::_'_‘_:::h., S
mojej Mamie. PosztySmy ra- I -

zem do Nauczycielki przyrody,
ktéra obecnie uczy mnie bio-
logii, aby zadeklarowaé¢ mojg
che¢ wziecia udziatu w Woje-
waédzkim Konkursie Przyrod-
niczym. Od tego czasu pod
okiem pani Barbary Ziembinskiej zaczetam ‘na powaznie’ uczy¢ sie tego przedmiotu.
Witasnie wtedy polubitam biologie. W gimnazjum startowatam w wielu konkursach,
w niektdrych z nich osiggatam sukcesy. Najwiekszg trudnoscig byto uczenie sie duzej
ilosci materiatu, zwtaszcza podczas przygotowan do konkursu wojewddzkiego w kla-
sie drugiej. Musiatam wdwczas nadrobi¢ catg klase trzecia. Jednak z pomoca mojej
Nauczycielki podotatam temu zadaniu. W chwili obecnej planuje nauke w | Liceum
Ogodlnoksztatcagcym w Biatymstoku w klasie o profilu biologiczno-chemicznym. Dal-
szych planéw na razie nie mam, ale chce swojg przysztos¢ wigzaé z biologig.

Mysle wiec jestem...

Jestem... osobg niesmiatg.

Moim celem jest... bycie wyksztatconym cztowiekiem.

Moja droga zyciowa... nie jest do konca sprecyzowana.

Smieszy mnie... zachowanie i postawa niektérych ludzi.

Jestem odpowiedzialna za... siebie, moich bliskich i mojego kota.

Dziatam skutecznie, gdy... mam motywacje do dziatania.

To ode mnie zalezy, co... bede robi¢ w przysztosci.

Czuje sie wolna, gdy... w spokoju czytam lub stucham muzyki.

Méj najwiekszy sukces to... wiedza, ktérg posiadam i zwigzane z nig osiggniecia.
Jestem szczesliwa, gdy... robie to, co lubie.

Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... poczucie bezpieczenstwa.
Satysfakcje daje mi... czyjas pochwata.

Udato mi sie... zmobilizowac do pracy, ktdrg wtozytam w osiggniety sukces.
Zabawne jest dla mnie, ze... niektdrzy uznajg fantastyke za grzech.
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Szanuje... lub przynajmniej sie staram, innych ludzi.

Cenie u innych... to, jak sie zachowuja.

Bede... rozwijac¢ swoje zainteresowania.

Daze do... postawionych sobie celow.

Kreatywnosc¢ jest dla mnie... czyms, co urozmaica zycie.
Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... prébuje go zrealizowac.
Ciekawi mnie... to, co inni naprawde o mnie mysla.

Mam dystans do... niektorych ludzi.

Ryzykuje, gdy... robie co$ innego niz powinnam.

4.1.2. Karolina Klepadto:

W budownictwie zawsze interesowato mnie wtasnie to, jak utrzymujq

sie konstrukcje budynkéw
Imie i nazwisko: Karolina Klepadto
Wiek: 19 lat
Szkota: Zespdt Szkét Budowlano-Geodezyjnych im. S.W.
Bryty w Biatymstoku, klasa IV (ukoriczytam 25. 04. 2014)
Zainteresowania: budownictwo, architektura
Hobby: jazda na rowerze, rysunek, DIY
Motto: Nie ma tego ztego, co by na dobre nie wyszto!
Cenie: zdecydowanie, stownos¢, odpowiedzialnos¢,
asertywnos¢, spontanicznosé, elokwencje (w znaczeniu
dostownym jak i ironicznym).
W szkole podstawowej bratam udziat w wielu konkur-
sach plastycznych, otrzymatam m.in.: Nagrode w XXIX
edycji wojewddzkiej (2006) i wyrdznienie w XXVIII edycji wojewddzkiej (2005) Ogdl-
nopolskiego Konkursu Twdrczosci Plastycznej Dzieci i Mtodziezy Szkolnej pod hastem
,Krajobraz Polski — tradycje, wspotczesnos$é, przysztosé”. Zdobytam takze nagrode
w VIl edycji Konkursu Plastycznego pod hastem: ,Biatystok- wczoraj — dzi$ — jutro”
(2006) oraz wyrdinienie w Ekumenicznym Konkursie Plastycznym ,Matka Boza
w lkonie” (2010). W szkole $redniej bratam udziat w ogdlnopolskich eliminacjach
V edycji Olimpiady Innowacji Technicznych. Otrzymatam wdwczas tytut Mtody In-
nowator w kategorii pomyst ekologiczny (2012). Zajetam Il miejsce w VIII Ogdl-
nopolskim Forum Instalacyjnym w Bydgoszczy pod hastem ,,Nowoczesne Techno-
logie Ogrzewania Ptaszczyznowego” (2012). Bratam takze udziat w pozaszkolnych
eliminacjach Olimpiady Wiedzy i Umiejetnosci Budowlanych. Od najmtodszych lat
staratam sie by¢ uczennicg sumienng i odpowiedzialng. Aktywnie uczestniczytam
w zajeciach szkolnych oraz pozalekcyjnych. Rodzice inspirowali i wspierali mnie
w rozwijaniu moich zdolnosci. Nauczycielka Zespotu Szkét Budowlano-Geodezyjnych
— pani mgr inz. Ewa Korbut-Papciak zachecita mnie do wziecia udziatu w olimpia-
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dach. Jednoczesnie byta tez odpowiedzialna za nadzér merytoryczny moich prac.
Dzieki swoim dziataniom umozliwiata mi dostep do materiatéw, ktére mogtam wy-
korzystaé¢ w pracach. Jedyng barierg wynikajaca z podjecia sie tak duzego wyzwania
— olimpiad byt stres. Jednak w chwilach zwatpienia mogtam liczy¢ na panig mgr inz.
Ewe Korbut-Papciak. Obecnie planuje podjg¢ nauke na Politechnice Biatostockiej na
kierunku budownictwo. Najbardziej interesuje mnie specjalizacja zwigzana z kon-
strukcjami budowlanymi i inzynierskimi.

Mysle wiec jestem...

Jestem... jedyna w swoim rodzaju.

Moim celem jest... kariera w branzy budowlane;.

Moja droga zyciowa... wymaga wielu poswiecen.

Smieszy mnie... wszystko wokét mnie.

Jestem odpowiedzialna za... swoje dziatania zyciowe.

Dziatam skutecznie, gdy... kto$ mnie w tym wspiera.

To ode mnie zalezy, co... osiggne w zyciu.

Czuje sie wolna, gdy... nic mnie nie dreczy.

Mdj najwiekszy sukces to... otrzymanie indeksu na wyzszg uczelnie.
Jestem szczesliwa, gdy... wszystko idzie wedtug mojego planu.
Satysfakcje daje mi... zwyciestwo.

Udato mi sie... zwiedzi¢ ciekawe zakatki Swiata.

Zabawne jest dla mnie, ze... ludzie potrafig by¢ tak bezmyslini.
Szanuje... poglady innych.

Cenie u innych... spontanicznosc.

Bede... wybitnym inzynierem budownictwa.

Daze do... nauki gotowania.

Kreatywnosc¢ jest dla mnie... czyms, co sprawia, ze zycie jest ciekawsze.
Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... zdarza sie, ze maj stomiany zapat go wyklucza.
Ciekawi mnie... lotnictwo.

Mam dystans do... gotebi.

Ryzykuje, gdy... jest taka potrzeba.
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4.1.3. Maciej Leciewicz:

Chetnie uczytem sie praw rzqdzqcych swiatem i z przyjemnosciq odkry-

watem, ze wszystko jest logiczne i proste
Nazywam sie Maciej Leciewicz, mam lat 17, urodzitem
sie w 1997 roku, jestem uczniem klasy pierwszej | Liceum
Ogodlnoksztatcacego im. Adama Mickiewicza w Biatym-
stoku. Lubie matematyke, fizyke, informatyke, muzyke,
fantastyke oraz wiele innych gatunkéw ksigzek i filmow,
a takze sport. Moje motto to: ,kokodzambo i do przodu”.
Moje osiggniecia:
— otrzymatem tytut laureata w Wojewddzkim
Konkursie Fizycznym w 3 klasie gimnazjum,
— zostatem nagrodzony medalem DILIGENTIAE
przez Prezydenta Miasta,
— zostatem nagrodzony stypendium na rzecz mtfo-
dziezy uzdolnionej przez Marszatka Wojewddz-
twa Podlaskiego.

O ile dobrze pamietam, jako pierwsza moje szczegdlne zamitowanie do matematyki i
jako takie zdolnosci odkryta nauczycielka matematyki Pani Ewa Stelmaszuk. Byto to,
gdy uczytem sie w czwartej klasie szkoty podstawowej. Nastepnie obie nauczycielki
matematyki w gimnazjum — Pani Irena Oty$ i Pani Renata Charyton zauwazyly i piele-
gnowaty moje zamitowanie do matematyki. Natomiast w pierwszej klasie gimnazjum

moje zdolnosci fizyczne odkryta Pani Helena
Filimoniuk. Kazda z pan pomagata mi, udo-
stepniata dodatkowe materiaty czy zadania.
Wielokrotnie z pomoca nauczycielek posze-
rzatem wiedze w godzinach pozalekcyjnych.
Najwiekszag mojg barierg byt brak czasu
i brak organizacji. Mysle, Zze rozwigzanie
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tego problemu u kazdego wyglada inaczej. Jedyne, co pomaga w organizowaniu sie
za kazdym razem, to determinacja. Moje zycie wigze z matematyka, fizykg lub infor-
matyka. Jesdli uda mi sie, planuje zosta¢ finalistg Olimpiady Informatycznej. Chciat-
bym studiowac kierunek ,nowoczesnos¢” i zaocznie fizyke. Jednak s3 to tylko luzne
plany i obawiam sie, ze nie uda mi sie ich pogodzi¢.

Mysle wiec jestem...

Jestem... licealista.

Moim celem jest... zy¢ petnig zycia.

Moja droga zyciowa... nie wiem... nie potrafie jej opisac.

Smieszy mnie... zbyt wiele rzeczy/czynnikéw, by ktorys wybraé.

Jestem odpowiedzialny za... mdj rozwdj.

Dziatam skutecznie, gdy... czuje takg potrzebe.

To ode mnie zalezy, co... robie, chyba ze akurat juz kto$ zaplanowat mi czas.
Czuje sie wolny, gdy... prawie zawsze czuje sie wolny.

Méj najwiekszy sukces to... tytut laureata z fizyki.

Jestem szczesliwy, gdy... sie bawie, spetniam swoje cele lub i jedno, i drugie.
Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... rodzina.

Satysfakcje daje mi... spetnianie siebie, osiggniecie celu.

Udato mi sie...!

Zabawne jest dla mnie, ze... nie rozumiem, jak odpowiedzie¢ na niektére z tych pytan.
Szanuje... ludzi.

Cenie u innych... pracowitos$¢, poswiecenie, honorowos¢.

Bede... zyt az do Smierci.

Daze do... wyznaczanych sobie celow.

Kreatywnosc¢ jest dla mnie... wazna.

Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... zastanawiam sie dwa razy, czy jest dobry, zanim go
zrealizuje. Chyba ze jest zty, wtedy robie go bez zastanowienia.

Ciekawi mnie..., jak powazni ludzie radzg sobie w zyciu.

Mam dystans do... powaznych spraw.

Ryzykuje, gdy... tylko moge.
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4.1.4. Konrad Pauk:

Dziatam skutecznie, gdy jestem przekonany, ze to ma sens
Nazywam sie Konrad Pauk. Mam 11 lat i chodze do
V klasy Szkoty Podstawowej nr 52 w Biatymstoku. Moje
zainteresowania skupiajg sie wokét matematyki, historii
i przyrody. Lubie uczy¢ sie jezykdw obcych: angielskiego
i rosyjskiego. W kolejnym roku szkolnym rozpoczne row-
niez nauke jezyka niemieckiego. W wolnym czasie mojg
pasjg jest pitka nozna. Znam nazwy wszystkich druzyn
pitkarskich w Europie i ich sktad. Pasjonujag mnie takze
podrdze, szczegdlnie interesuje sie historig starozytnego
Egiptu. Moje zyciowe motto: ,Umiesz liczy¢, licz na sie-
bie”. Uwazam, ze najwazniejszymi wartosciami w zyciu
s3: szacunek do drugiego cztowieka, prawda i uczciwos¢.
W roku szkolnym 2012/2013, gdy miatem 9 lat, zosta-
tem laureatem Wojewoddzkiego Konkursu Przedmiotowego z Matematyki. Otrzy-
matem woéwczas dyplom dla najmtodszego laureata tego konkursu od Wojewody
Podlaskiego. Dotychczas zrealizowatem materiat z catej szkoty podstawowej i gimna-
zjum. Obecnie nie s3 mi obce zadania przewidziane w programie nauczania | klasy
szkoty sredniej. W kolejnym roku zamierzam startowa¢ w wojewddzkim konkursie
przedmiotowym z matematyki przeznaczonym dla gimnazjum. Od 3 lat uczestnicze
w Miedzynarodowym Konkursie , Kangur Matematyczny” i uzyskuje bardzo dobry
wynik. W biezgcym roku zajgtem Il miejsce w drugiej edycji konkursu ,tamigtéwki
Matematyczne” oraz Il miejsce w konkursie ,Potyczki z krélowg nauk”. Jestem fi-
nalistg Miedzynarodowego Konkursu PANGEA. Spotecznos¢ SP nr 52 przyznata mi
statuetke , Ztote Serce Ireny” za szczegdlny wktad w rozwdj i funkcjonowanie Zespotu
Szkét nr 4 w Biatymstoku w roku szkolnym 2012/2013. Moja srednia ocen w szkole
wynosi 5.60. W wieku 6 lat wykonywatem w pamieci dziatania matematyczne w za-
kresie 1 miliona. Moje zdolnosci matematyczne zauwazyli rodzice, ktérzy zaczeli je
rozwijaé. Kupowali mi duzo ksigzek z zadaniami i famigtéwkami matematycznymi.
W klasie IV nauczycielka matematyki — pani Krystyna Minta réowniez odkryta we
mnie ogromny potencjat. Od tego czasu wspdlnie z nauczycielem odkrywalismy
kolejne tajniki matematyki. Programowe lekcje matematyki sg dla mnie nudg,
poniewaz realizowany materiat juz dawno przerobitem. Chodze na kétko mate-
matyczne, aby przez caty czas doskonali¢ swoje umiejetnosci. Moim marzeniem
jest, aby mieé indywidualny tok nauczania z matematyki. Jednakze instytucje,
do ktérych sie zgtaszatem o pomoc, odmawiaty mi dotychczas dofinansowania
tej formy ksztatcenia, ttumaczac sie brakiem srodkéw finansowych. Pani z mate-
matyki poswieca mi swéj wolny czas, abym maégt doskonali¢ swoje umiejetnosci.
W przysztosci chciatbym zostac lekarzem. Wiem, ze pewne zagadnienia z matematy-
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ki w tym zawodzie sa réwniez bardzo potrzeb-
ne. Wiele uwagi poswiecam réwniez zagad-
nieniom z przyrody, interesuje sie anatomia
cztowieka.

Mysle wiec jestem...

Jestem... uczniem uzdolnionym matematycz-
nie.

Moim celem jest... zosta¢ dobrym lekarzem.
Moja droga zyciowa... nie jest prosta.

Smieszy mnie... ludzka naiwnosé.

Jestem odpowiedzialny za... to, co robie.
Dziatam skutecznie, gdy... jestem przekonany,
ze to ma sens.

To ode mnie zalezy, co... w Zyciu osiggne.

Czuje sie wolny, gdy... jestem szczesliwy.

Mdj najwiekszy sukces to... laureat Konkursu Wojewddzkiego z Matematyki w wieku
9 lat.

Jestem szczesliwy, gdy... odnosze sukcesy.

Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... rodzina.

Satysfakcje daje mi... nauka.

Udato mi sie... pokonac rézne trudnosci.

Zabawne jest dla mnie, ze... niektdrzy ludzie majg luzne podejscie do zycia.

Szanuje... rodzicow.

Cenie u innych... szczerosc.

Bede... lekarzem.

Daze do... sukcesu.

Kreatywnosc¢ jest dla mnie... drogg do sukcesu.

Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... go realizuje.

Ciekawi mnie... $wiat.

Mam dystans do... siebie.

Ryzykuje, gdy... nic nie mam do stracenia.

72



4.1.5. Petros Psyllos:

Kiedy mam na cos nowy pomyst, to najpierw sprawdzam, czy nie przy-

niesie on jakichs szkod
Kim jestem?
Nazywam sie Petros Psyllos, mam 20 lat. Jestem absol-
wentem Zespotu Szkét Elektrycznych w Biatymstoku,
w ktérym zdobywatem wiedze na kierunku elektronicz-
nym. Mam wiele zainteresowan — oprdécz oczywistych,
elektroniczno-informatycznych zagadnien — lubie litera-
ture. Czesto czytam i analizuje rézne ksigzki np. Fiodora
Dostojewskiego. Interesuje sie muzykg — gram na akor-
deonie. Ponadto sporo czasu poswiecam na pogtebianie
wiedzy zwigzanej z filozofig, psychologia, neurobiologia,
kognitywistyka oraz sztuczng inteligencja.
Dotychczasowe sukcesy:
W 2012 roku opracowatem System sterowania pracq urzqdzen elektrycznych przy
pomocy fal mézgowych alfa — urzadzenie pierwotnie skierowane do oséb sparali-
zowanych, ktére mogty po jego zastosowaniu kontrolowa¢ wszelkie sprzety elektro-
niczne w domu (typu telewizor, radio czy tez lampka). Wykorzystywane byty do tego
fale moézgowe alfa, na ktérych intensywnos¢ miat wptyw uzytkownik rozwigzania
Swiadomie kontrolujgc stan swojego umystu w odpowiednich ku temu chwilach.
Uktad znalazt uznanie wsrdd jury Olimpiady Innowacji Technicznych — zajgtem wtedy
I miejsce w kategorii Pomyst Techniczny, zdobywajac tytut Mtodego Innowatora. Ko-
lejnym zaprojektowanym przeze mnie urzadzeniem, tym razem stworzonym z myslg
0 osobach niemdwiagcych, byta Rekawica wspomagajgca komunikacje. Umozliwiata
ona komunikacje tych oséb ze srodowiskiem zewnetrznym. Wykonujgc odpowiednie
ruchy reka i palcami, byty w stanie sktada¢ dowolne wypowiedzi, ktére po zatwier-
dzeniu zostawaty przez rekawice zamieniane na mowe ludzka. Mozliwa byta ponad-
to synteza mowy w jezyku angielskim, a takze stosowanie urzadzenia w miejscach
o duzej objetosci lub wysokim stopniu hatasu. Po zgtoszeniu rekawicy na ogélnopol-
ska Olimpiade Innowacji Technicznych zajatem | miejsce w kategorii Pomyst Technicz-
ny. Zdobytem réwniez ztoty medal na 62. Targach Wynalazczosci, Badan Naukowych
i Nowych Technologii ,,Brussels Innova 2013” w Brukseli, gdzie projektem zaintere-
sowali sie obecni tam naukowcy i biznesmeni. Zostatem nominowany jako twérca
Rekawicy wspomagajqcej komunikacje do ,,Podlaskiej Marki Roku” oraz do nagrody
,Ztote klucze” Kuriera Porannego. Na poczatku tego roku ukoriczytem prace nad naj-
nowszym uktadem, ktory jest fuzjg najwazniejszych funkcji obu poprzednich struktur
wzbogacong o zupetnie nowe funkcje. Opracowane przeze mnie urzgdzenie, roboczo
nazwane Neurognetem, stanowi rozwigzanie problemoéw, z jakimi borykaja sie przede

4

73



wszystkim osoby niewidome.
Spektrum zastosowan nie jest
jednak ograniczone, a pro-
jekt znajdzie zastosowanie row-
niezwinnych obszarach. Neuro-
gnet jest zaktadanym na palec
pierscieniem  rozpoznajagcym
wykonywane w przestrzeni ge-
sty, ktére mogg by¢ literami, cy-
frami lub innymi znakami. Spra-
wia to, ze niewidomi sg w stanie
w petni obstugiwa¢ dowolny te-
lefon komérkowy —m.in. dzwo-
ni¢, odbieraé¢ potaczenia, pi-
sa¢ SMSy (czynnosci wykonuje
sie palcem w powietrzu, jakby przed uzytkownikiem znajdowat sie wirtualny arkusz
papieru, a palec byt dtugopisem), czyta¢ wiadomosci przychodzace oraz korzystac
z ustug multimedialnych i lokalizacyjnych. Rozpoznawane ruchy mogg mie¢ rézng in-
tensywnos¢, natomiast pozycja ich wykonywania nie ma zadnego znaczenia. Projekt
doskonale sprawdzi sie podczas prowadzenia pojazdéw mechanicznych oraz w miej-
scach, gdzie jawne uzywanie komoérki jest niemozliwe. Uzytkownik bez patrzenia na
ekran smartfona i klawiature moze bezpiecznie obstugiwac telefon lub tez nawiga-
cje. Mozliwa jest ponadto prosta kontrola urzadzen RTV i AGD oraz wykorzystywanie
sygnetu do autoryzacji oséb. Niebawem zaimplementuje rozwigzania, ktére pozwolg
na jego prace w rozrywce elektronicznej, systemach do rozszerzonej rzeczywistosci,
a takze edukacji. Urzadzenie przejmuje funkcje mojego poprzedniego projektu — Re-
kawicy wspomagajgcej komunikacje, dzieki czemu ludzie niemdéwigcy bedg mogli
niestychanie szybko porozumiewad sie z innymi osobami (w réznych jezykach), za-
pisujgc swoje wypowiedzi w powietrzu. Liczba zastosowan pierscienia jest ogromna
i jest uzalezniona od kreatywnosci oséb piszgcych aplikacje dla sygnetu. Projektem
sg juz dzisiaj zainteresowane biatostockie firmy i duza amerykanska.

Pozostate osiggniecia:

— W 2014 roku zostatem wyrdzniony przez Gazete Wyborczg Swiadectwem
Otwartego Umystu ,,za mtodzienczg inwencje i wynalazki, ktére w praktyce
utatwiajg zycie”.

— W 2013 roku otrzymatem od Prezydenta Miasta Biategostoku Medal Dili-
gentiae za pilnos¢ i mqdrq postawe.

— W 20122013 roku zostatem nagrodzony przez Prezydenta Miasta Biatego-
stoku za innowacyjng mysl techniczna.
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Moja droga do sukcesu:

Juz gdy miatem 5 lat, interesowatem sie szeroko pojmowang technika. Niebagatelny
na to wptyw miat zapewne dziadek, z zawodu elektryk, ktéry przekazat mi podsta-
wowa wiedze dotyczacy elektrycznosci. Zawsze podgladatem, co robi, fascynowato
mnie to. Zainteresowania zostaty pogtebione za sprawg kupowanych przez mame
czasopism i ksigzek z dziedziny informatyki oraz elektroniki. Ich lektura sktaniata
mnie do réznych poszukiwan, na przyktad rozwigzan pojawiajgcych sie w nich pro-
bleméw. Poczatkowe konstruowanie urzadzen wzorowanych na tych stosowanych
powszechnie oraz obserwowanie pozytywnych efektéw wykonanej pracy zwiekszato
mojg motywacje do dalszych poszukiwan na tej ptaszczyznie i zgtebiania jakze sze-
rokiej dziedziny nauki, jaka jest elektronika czy informatyka. Od lat interesuje sie
m.in. projektowaniem rdéznorakich uktadéw i tworzeniem programow, ktére petnig
okreslong role — pozyteczng z punktu widzenia cztowieka. Jestem samoukiem i wie-
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dze zdobywam z réznych zréodet — ksigzek, arty-
kutéw czy z sieci Internet, gdzie mozna znalez¢,
po odpowiedniej filtracji, ogrom pozytecznych
informacji.

Bariery na drodze...

Barier na pewno byto wiele. Jednak takich nie
do przejscia do tej pory nie miatem.

Plany edukacyjne i zyciowe na najblizszg przy-
sztos¢:

Jezeli chodzi o studia, planuje dalej ksztatcic¢ sie
na Politechnice Warszawskiej na kierunku zwia-
zanym z tym, co aktualnie robie. Mysle réwniez
o zatozeniu wtasnej dziatalnosci gospodarcze;j.
Obecnie ciggle modyfikuje projekt pierscienia
w celu opracowania optymalnego rozwigzania.
Zamierzam umiesci¢ sygnet miedzy innymi na
Kickstarterze w nadziei, iz uda mi sie uzbieraé
kolejne srodki na dalszy rozwdj pomystu. Dobrze
zrobiony materiat promocyjny, ktéry zamierzam
nakreci¢, moze zwrdci¢ uwage inwestoréw,
przy pomocy ktdrych rozwigzanie bedzie mogto
w przysztosci trafi¢ na rynek, ktory zaczyna co-
raz intensywniej skupia¢ sie na tego typu urza-
dzeniach. Najblizsze targi oraz udziat w réznych
programach utatwig dokonanie wspomnianych
zamierzen. Projektem juz dzisiaj jest zaintereso-
wana informatyczna firma amerykanska i infor-
matyczno-elektroniczne biatostockie.

Mysle wiec jestem...

Jestem... Homo sapiens.
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“ Wllody i ator *

Moim celem jest... nie mam jednego celu, mam ich wiele i wzajemnie sie dopetniajg, nie

ma tutaj miejsca, by je wszystkie wymienic.

Moja droga zyciowa... bedzie pewnie petna wielu putapek, z ktorych trzeba bedzie jakos

wybrnac.
Smieszy mnie... ludzka nieszczero$é.

Jestem odpowiedzialny za... siebie oraz otoczenie, w ktdrym funkcjonuje.
Dziatam skutecznie, gdy... dysponuje wystarczajgcg wiedza.
To ode mnie zalezy, co... osiggne w przysztosci oraz jakim jestem i bede cztowiekiem.
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Czuje sie wolny, gdy... mam mozliwo$¢ dokonywania wybordw.

Maj najwiekszy sukces to... najwiekszym dotychczasowym sukcesem byto zdobycie uzna-
nia na miedzynarodowej arenie wyrazonego uzyskanym ztotym medalem.

Jestem szczesliwy, gdy... robie to, co lubie.

Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... dobro najblizszych.

Satysfakcje daje mi... spetnianie swoich marzen.

Udato mi sie... osiggnac niewielky cze$¢ wyznaczonych celow.

Zabawne jest dla mnie, ze ... cztowiek musi sie zajmowadé zupetnie niepotrzebnymi rze-
czami, marnujac swoj cenny czas, ktory juz nigdy nie powrdci.

Szanuje... innych ludzi

Cenie u innych... madros¢.

Bede ... soba.

Daze do... zapewne szczescia.

Kreatywnos¢ jest dla mnie... cechg osobliwa, charakterystyczng dla cztowieka.

Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... najpierw sprawdzam, czy nie przyniesie on jakich$
szkdd.

Ciekawi mnie... Wszechswiat

Mam dystans do... wszystkiego.

Ryzykuje... tylko wtedy, gdy cos jest tego ryzykowania warte.

4.1.6. Patryk Skorulski:

Gdy robi sie to, co sie lubi — to jest juz sukces
Kim jestem?
Nazywam sie Patryk Skorulski, mam 19 lat, mieszkam
w matej miejscowosci w powiecie biatostockim. Jestem
absolwentem Technikum Mechanicznego w ZSM CKP
nr 2 w Biatymstoku. Interesuje sie nowinkami techniczny-
mi, programowaniem oraz muzykg. Wiele zawdzieczam
swoim przyjaciotom. W zyciu najbardziej cenie cierpli-
wosé, punktualnosc i poswiecenie; jestem wrazliwy na
krzywde ludzkg i biore wszelka krytyke gteboko do serca:
zmusza mnie to nieraz do gtebokiego zastanowienia nad
danym problemem.
Moje dotychczasowe sukcesy?
Kilka lat temu wielkim sukcesem byta dla mnie mozliwosé nauki w biatostockim
»,Mechaniaku”. Pomimo niskiej samooceny udato mi sie bez problemu dostaé na li-
ste pierwszoklasistow. Kilka miesiecy po rozpoczeciu roku wstgpitem do Miejskiej
Mtodziezowe]j Orkiestry Detej pod batuty pana Franciszka Mocarskiego. Tutaj roz-
poczety sie moje sukcesy artystyczne. Juz w drugiej klasie technikum wraz ze star-
szym kolegg Dawidem wzieliSmy udziat w V edycji Olimpiady Innowacji Technicznych

77



w kategorii Usprawnienie Softwarowo-Techniczne. Nasz projekt dotyczyt zastoso-
wania uktadéw mikrokontrolerowych w procesie produkcji zwierzecej w pomiesz-
czeniach inwentarskich. Obaj staliSmy sie laureatami tej olimpiady. Poza dazeniem
do rozwijania zdolnosci technicznych od dawna towarzyszyta mi cheé gry na instru-
mentach. Wraz z orkiestrg zdobywalismy liczne nagrody na festiwalach w Polsce i za
granicg, m.in. pierwsze miejsca na Miedzynarodowych Festiwalach Orkiestr Detych
w kategorii Musztra Paradna w Jelgawie (totwa, 2011), Minsku (Biatorus, 2013),
Boesel (Niemcy, 2013).

Moja droga do sukcesu?

Juz w latach dzieciecych majsterkowatem, co nie zawsze budzito podziw rodzicéw.
Czesto psutem urzadzenia i zabawki elektryczne. Jeszcze jako dziecko prébowatem
gry na akordeonie. Tak statem sie samozwanczym akordeonistg. W szkole podsta-
wowej i gimnazjum nauczyciele odkryli we mnie talent matematyczny. W szkole
Sredniej dzieki nauczycielom: panu Tomaszowi Dziekoriskiemu, Agnieszce Obole-
wicz i Bazylemu Markiewiczowi odkrytem moje techniczne zainteresowania. Pan To-
masz Dziekonski koordynowat prace nad naszym projektem zgtoszonym do udziatu
w Olimpiadzie Innowacji Technicznych. Jego pomoc miata dla nas duze znaczenie.
Do orkiestry miejskiej zgtositem sie chetnie, jednak to instruktorzy gry wraz z dy-
rygentem ukierunkowali mnie w sekcje saksofondéw altowych, gdzie po niedtugim
czasie sie odnalaztem i dzieki systematycznej i wytrwatej pracy osiggngtem poziom
gry, na ktérym teraz jestem. Pierwszym instruktorem, ktory znaczaco wptynat na
maoj rozwaj artystyczny, byt pan Robert Minta, to on uczyt mnie od podstaw gry na
saksofonie. Pan Tadeusz Kotarski systematycznie mnie doszkalat, jednak to pod czuj-
nym uchem dyrygenta Franciszka Mocarskiego mogtem pogodzié¢ zaréwno szkote,
orkiestre, niedogodne potfaczenia autobusowe i zycie towarzyskie.

Bariery?

Na drodze do sukcesu moze sta¢ wiele przeszkdd. Pierwsza z nich mogg by¢ rodzi-
ce, ktérzy poprzez nieumiejetne ograniczanie swobdd blokujg mozliwosci rozwoju.
Kolejnym i bardzo waznym czynnikiem ograniczajagcym mtodych ludzi mieszkajacych
na obszarach wiejskich sg bardzo czesto potgczenia autobusowe. Zdarzato sie, ze nie
mogtem bra¢ udziatu w ciekawych kursach i zajeciach dodatkowych z powodu braku
mozliwosci powrotu do domu po godzinie 18. Niejednokrotnie sami sobie przeszka-
dzamy w osiggnieciu celu, wmawiajgc sobie, ze co$ nam sie nie uda, co$ jest nie-
optacalne, ze po prostu nam sie nie chce. Znajomi takze potrafig zniecheci¢ nas do
dziatania poprzez wy$miewanie czy krytyke.

Plany na przysztos¢?

Od pazdziernika planuje rozpocza¢ studia zaoczne na Politechnice Biatostockiej
na wydziale mechanicznym. Niestety, aby zarobié na mieszkanie i wyzywienie, zre-
zygnowatem z plandw o studiach dziennych. Do tej pory udato mi sie odby¢ kurs
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spawacza MAG-135 oraz operatora wézkow jezdniowych. Jestem w trakcie kursu
operatora wézkéw specjalizowanych. Planuje niedtugo odby¢ kurs na operatora
obrabiarek CNC.

Mysle wiec jestem...

Jestem... osobga otwartg na ludzi.

Moim celem jest... praca dajaca zadowolenie i nie ograniczajgca mnie.

Moja droga zyciowa... to dazenie do celu za wszelka cene, ale bez ponoszenia ofiar.
Smiesza mnie... ludzie, ktérych przerasta wtasne ego, krytycy, osoby, ktére btedy znajdu-
ja tylko we wszystkich naokoto.

Jestem odpowiedzialny za... to, jak potoczg sie moje losy i jaka czeka mnie przysztos¢.
Dziatam skutecznie, gdy... mam wsparcie przyjaciot.

To ode mnie zalezy, co..., cho¢by w najmniejszym stopniu, jest ze mng zwigzane.

Czuje sie wolny, gdy... na tonie natury moge w ciszy i spokoju przemysle¢ to, co mnie
denerwuje i to, co mnie cieszy.

Mdj najwiekszy sukces to... pogodzenie sfer: naukowej i artystycznej bez poniesionych
strat w jakosci.

Jestem szczedliwy, gdy... stucham ulubionej muzyki, mam wokdt przyjaciét, sam decyduje
o swoim losie.

Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... matka.

Satysfakcje daje mi... pochwata padajgca z ust obcych ludzi.

Udato mi sig... przebrnaé przez mtodos¢ i dziecinstwo z dobrymi osiggnieciami.
Zabawne jest dla mnie, ze... niektorzy nie rozumiejg moich jasnych celow.

Szanuje... wszystko, co przynosi nam korzys$¢ i zapewnia lepsze zycie.

Cenie u innych... opanowanie, pogode ducha, wyrozumiatosé¢, cierpliwosé i asertyw-
nosc.

Bede... takim cztowiekiem, aby nikt z czystym sumieniem nie mégt o mnie powiedzie¢,
ze zrobitem cos Zle.

Daze do... stanu, w ktérym bede szczesliwy i bede mdgt obdarowywac innych, gdyz od
dostawania przyjemniejsze jest dawanie.

Kreatywnos¢ jest dla mnie... cechg, umiejetnoscig tworzenia nowych koncepciji.

Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... zapisuje go, konsultuje ze znajomymi i wdrazam
g0 W zycie.

Ciekawi mnie... podrézowanie, poniewaz lubie zwiedzaé i oglagdaé nieznane dotad kra-
jobrazy.

Mam dystans do... pesymistow, oséb niekulturalnych, wulgarnych, pijanych oraz do
leni.

Ryzykuje, gdy... podejmuje sie prac pozornie niewykonalnych.
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4.1.7. Magdalena Szarkowska:

Kazdy kto robi to, co lubi — mimo przeciwnosci — staje sie zwyciezcq
Nazywam sie Magdalena Szarkowska. Mam 18 lat.
Ukoriczytam | Liceum Ogdlnoksztatcgce im. Adama Mic-
kiewicza w Biatymstoku. Interesuje sie matematyka
i informatyka, a w szczegdlnosci programowaniem. Je-
stem dwukrotng finalistka z wyrdznieniem Olimpiady
Informatycznej (XX Ol i XXI Ol), a takze dwukrotng fina-
listkg Olimpiady Matematycznej (LXIV OM i LXV OM).
Zdobytam Il miejsce w XIV Regionalnym Konkursie In-
formatycznym. Bratam udziat w finale Miedzynarodo-
wych Zawoddéw Programistycznych Deadline24. Razem
z mojg druzyna zajelismy Il miejsce w VIII Mistrzostwach
Wielkopolski w Programowaniu Zespotowym. Jestem
trzykrotna laureatka Il stopnia Konkursu Matematycznego Politechniki Biatostockiej,
a takze laureatka Il stopnia Ill oraz IV tomzynskiego Konkursu Matematycznego. Od
wielu lat zajmuje czotowe miejsca w Miedzynarodowym Konkursie Kangur Matema-
tyczny. Moja przygoda z matematyka trwa od wczesnych lat zycia. Pierwsze sukce-
sy upewnity mnie w przekonaniu, ze ,krélowa nauk” powinna zaja¢ wazne miejsce
w mojej edukacji. Kazdy kolejny konkurs byt okazjg do sprawdzenia sie i podniesie-
nia sobie poprzeczki. Idgc do liceum, nie wiedziatam, jaki profil powinnam wybrac.
Jednak juz po pierwszych tygodniach nauki w nowej szkole wiedziatam, ze postgpi-
tam stusznie i do dzisiaj nie zatuje swojej decyzji. Uwazam, ze jest to w duzej mierze
zastuga moich nauczycieli informatyki, ktérzy wspierali i motywowali ucznidw do
pogtebiania wiedzy oraz ciggtego doskonalenia sie. Dzieki uzyskaniu tytutéw finali-
stéw olimpiad przedmiotowych mam pewnosé, ze dostane sie na wybrang uczelnie
— chce studiowac informatyke na Uniwersytecie Warszawskim. Mysle, ze rowniez
tym razem bedzie to dobry wybér. Wszakze powszechnie wiadomo, ze informatyka
jest kierunkiem przysztosciowym. Istnieje stereotyp, ze zawdd informatyka jest zare-
zerwowany dla mezczyzn, jednak obecnie coraz wiecej kobiet takze osigga sukcesy
w tej dziedzinie.
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Mysle wiec jestem...

Jestem... zadowolona ze swojego zycia.

Moim celem jest... zatozenie szczesliwej rodziny.

Moja droga zyciowa... jest barwna i petna niespodzianek.
Smieszy mnie... zachowanie niektérych oséb.

Jestem odpowiedzialna za... wiasne czyny.

Dziatam skutecznie, gdy... robie to, co lubie.

To ode mnie zalezy, co... powiem.

Czuje sie wolna, gdy... uda mi sie zrealizowac swdj plan.
Moéj najwiekszy sukces to... odkrycie swoich pasji.

Jestem szczesliwa, gdy... innym jest ze mna dobrze.

Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... rodzina.
Satysfakcje daje mi... realizowanie marzefh mimo trudnosci.
Udato mi sie... odkry¢ swoje pasje.

Szanuje... drugiego cztowieka.

Cenie u innych... szczerosc i lojalnosé.

Bede... zawsze szczesliwa ;).

Daze do... osiggniecia celu.

Kreatywno$¢ jest dla mnie... pomocna w realizowaniu marzen.
Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... dgze do jego realizacji.
Ciekawi mnie... nieznane.

Mam dystans do... siebie.

Ryzykuje, gdy... podejmuje wazne decyzje w moim zyciu.
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4.1.8. tukasz Sznajder:

Ryzykuje, gdy prawdopodobienstwo sukcesu jest duze
Nazywam sie tukasz Sznajder. Jestem absolwentem
Il Liceum Ogodlnoksztatcgcego im. ksieznej Anny z Sapie-
how Jabtonowskiej, klasy politechnicznej. Najwiekszym
moim osiggnieciem w szkole ponadgimnazjalnej byto
uzyskanie tytutu finalisty Olimpiady Matematycznej.
Sukces ten poprzedzita ciezka trzyletnia praca. Jednak
nawet to nie daje gwarancji uzyskania zadowalajgce-
go wyniku, zwitaszcza w konkursach z przedmiotow
Scistych. Ogromna role odgrywa réwniez motywacja.
Utatwia ona nauke pojeé, sprawia, ze to, co robisz, nie
jest katorgg, lecz przyjemnosciag. Motywacja wpty-
wa pozytywnie na tzw. dyspozycje dnia, pomaga wal-
czy¢ ze stresem. To jest rzecz kluczowa, biorgc pod uwage, ze wiele konkurséw,
w tym |l etap Olimpiady Matematycznej (ten decydujacy), to zawody dwudniowe
i jedli w tym czasie czujesz sie na sitach, to jest to juz potowa sukcesu. A co jezeli to
nie wystarcza? Jesli opanowates caty materiat, nie masz zadnych brakoéw, jestes zmo-
tywowany to... pozostaje liczy¢ na szczescie. To jest ostatni element sktadajacy sie
na sukces, lecz na to masz najmniejszy wptyw. Méwi sie, ze szczesciu mozna poméc.
Jest w tym troche prawdy. Mozna powiedzie¢, ze wptyw szcze$cia na sukces male-
je wraz ze wzrostem czasu poswieconego pracy. Nalezy jednak pamietaé, ze wtedy
postawisz sobie poprzeczke jeszcze wyzej, bo uznasz, ze jestes w stanie osiggngé cos
wiecej. Podsumowujgc, motywacja jest najwazniejsza, ona utatwia droge do sukce-
su. Jesli jej nie brakuje, pozostaje jeszcze praca i szczescie. Pamietaj, im wczesniej
postawisz sobie cel i zaczniesz dazy¢ do niego, tym bardziej zwiekszysz swoje szanse
i zmniejszysz wptyw szczescia na sukces. Ja osobiscie matematyka zaczatem sie in-
teresowac dopiero w gimnazjum, pod naciskiem mojej nauczycielki, a matematyka
olimpijska — dopiero w liceum. Stad tez znalezienie sie wsréd setki najlepszych oséb
w Polsce z matematyki jest dla mnie najwiekszym sukcesem — mozliwym do osig-
gniecia po trzech latach pracy.

Mysle wiec jestem...

Jestem... zadowolony z siebie.

Moim celem jest... realizacja tego, co sobie postanowie.
Moja droga zyciowa... zalezy tylko ode mnie.

Smieszy mnie... to, co innych.

Jestem odpowiedzialny za... swoje decyzje.

Dziatam skutecznie, gdy... znam sie na tym, co robie.
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To ode mnie zalezy, co... jak sie potoczy.

Czuje sie wolny, gdy... robie to, co lubie.

M&j najwiekszy sukces to... tytut finalisty Olimpiady Matematyczne;j.
Jestem szczesliwy, gdy... robie to, co lubie.

Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... satysfakcja.
Satysfakcje daje mi... robienie tego, co lubie.

Udato mi sie... to, co chciatem.

Zabawne jest dla mnie, ze... mam takie szczescie.
Szanuje... innych.

Cenie u innych... wole walki i niepoddawanie sie.

Bede... wspierat innych.

Daze do... sukcesow.

Kreatywnos¢ jest dla mnie... osiggalna.

Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... realizuje go.
Ciekawi mnie... wszystko.

Mam dystans do... niepowodzen.

Ryzykuje, gdy... prawdopodobienstwo sukcesu jest duze.

4.1.9. Piotr Tomaszuk:

Kiedy mam na cos nowy pomyst, to mysle jak go ulepszy¢
Nazywam sie Piotr Tomaszuk, mam 18 lat, ucze sie w kla-
sie 3tm1 o profilu technik mechatronik w Zespole Szkét
Mechanicznych CKP nr 2 w Biatymstoku. Interesuje sie
elektronika, elektryka, automatyka, troche samocho-
dami, motoryzacjg i komputerami. Kiedys uczytem sie
grac na gitarze, a teraz jestem tubistg (basistg) w Miej-
skiej Orkiestrze Detej w Biatymstoku. Zajatem 11. miej-
sce w Ogdlnopolskiej Olimpiadzie Wiedzy Elektrycznej
i Elektronicznej w Jarostawiu w kategorii elektrycznej
i 3. miejsce w wojewddzkiej olimpiadzie ,Matematy-
ka Pasja Technika”. Zawsze miatem dobre oceny i na-
uczyciele zgtaszali mnie na rézne olimpiady i konkursy.
W technikum dobrze radzitem sobie z mechatronika,
wiec pan Tomasz Dziekoniski zaproponowat mi udziat w OOWEE. Czesto czytam réz-
ne informacje na temat elektroniki, automatyki i innych moich zainteresowan, to
pozwala mi poszerza¢ wiedze. Obecnie pracuje w grupie razem z kolegg i nauczy-
cielem nad projektem przeznaczonym na Olimpiade Innowacji Technicznych. W tym
momencie projekt jest juz na zaawansowanym etapie. Jedyng barierg w mojej dro-
dze do sukcesu jest lenistwo. W najblizszej przysztosci planuje is¢ na studia, prawdo-
podobnie automatyke i robotyke na Politechnice Biatostockie;j.
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Mysle wiec jestem...

Jestem... zwyktym chtopakiem.

Moim celem jest... rozwijanie pasji.

Moja droga zyciowa... jest prosta.

Jestem odpowiedzialny za... to, co robie.

Dziatam skutecznie, gdy... nikt mnie nie pogania.

To ode mnie zalezy, co... robie.

Czuje sie wolny, gdy... nie mam nic do zrobienia.

Méj najwiekszy sukces to... brak porazek.

Jestem szczesliwy, gdy... moge robic¢, co mi sie podoba.
Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... spokdj.
Satysfakcje daje mi... brak problemdw.

Udato mi sie... zdoby¢ potrzebng wiedze.

Szanuje... innych.

Cenie u innych... skromnos¢.

Daze do... bezproblemowego zycia.

Kreatywnosc¢ jest dla mnie... czyms$ przydatnym.

Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... mysle jak go ulepszy¢.
Ciekawi mnie... $wiat.

Mam dystans do... siebie.

4.1.10. Piotr Wasilewski:
Dziatam skutecznie, gdy przemysle, co chce zrobi¢ i mam wiedze na ten
temat

Nazywam sie Piotr Wasilewski, mam 16 lat, jestem

uczniem trzeciej klasy Publicznego Gimnazjum nr 13

w Biatymstoku, moje hobby to robotyka amatorska, mo-

delarstwo.

Moje dotychczasowe sukcesy:
I. Modelarstwo i roboty
— 2006 r. -1 miejsce w konkurencji F1H% podczas
XXXVI Mistrzostw Mtodzi Modelarze Lotnicy
na Start;
— 2007 r. — | miejsce w konkurencji F1H oraz
I miejsce w konkurencji F1HY: podczas XXXVII
Mistrzostw Mtodzi Modelarze Lotnicy na Start;
— 2009 r. — | miejsce w konkurencji F%2H oraz lll miejsce w konkurencji F1H
podczas zawoddw modeli latajgcych;
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— 2010 r. — lll miejsce w kategorii wiekowej 12-13 lat w zawodach modeli
latajgcych;
— 2011 r. — Ill miejsce w kategorii wiekowej 12-13 lat w zawodach modeli
latajgcych;
— 2012 r.— 1l miejsce w konkurencji F1H podczas zawodéw modeli swobodnie
latajacych ,,Mtodzi Modelarze na start”;
— 2014 r. — Il miejsce w klasie modeli F-1-G w | ogdlnopolskich zawodach
modeli swobodnie latajgcych matych form;
— 2014 r. — | miejsce w kategorii mini sumo w miedzynarodowych zawodach
EASTROBO 2014;
— 2014 r. — Il miejsce w kategorii nano sumo w IV edycji turnieju robotéw
mobilnych ROBOMATICON 2014;
— 2014 r. — finalista Konkursu Naukowego E(x)plory 2014 za projekt robota
wielozadaniowego;
II. Nauka:
— 2014 r. — laureat Wojewddzkiego Kon-
kursu Fizycznego,
— 2014 r. — Laureat Wojewddzkiego Kon-
kursu Jezyka Angielskiego.
Od najmtodszych lat interesowatem sie technika.
Pierwsze kroki, w wieku 7 lat, zaczatem stawiac
w Pracowni Modelarstwa Lotniczego i Kosmicz-
nego MDK w Biatymstoku kierowanej przez Pana
Jerzego Dzienisa. Z przyjemnoscia, kiedy tylko
mam czas, do dnia dzisiejszego uczeszczam na za-
jecia Pana Jurka. Dzieki Niemu przez kolejne lata
nauczytem sie wielu przydatnych umiejetnosci
zwigzanych z realizacjg projektow modeli lotni-
czych. W wieku 12 lat zaczatem interesowac sie
konstruowaniem prostych urzadzen elektronicz-
nych. Pozyskiwatem potrzebne mi czesci z zepsu-
tych urzadzen. Nastepnie budowatem z nich wy-
krywacze metalu oraz urzadzenie do produkcji
waty cukrowej. W kolejnych latach zainteresowatem sie uktadamielektronicznymiiro-
botami. Korzystajgc zinformacji dostepnych w Internecie, zaczatem projektowac pro-
ste uktady elektroniczne. Odkryciem byta strona www.forbot.pl. Na forum tej strony
mogtem wymienic sie doswiadczeniami zinnymi osobamiinteresujacymisie robotyka
amatorska. Uczestniczytem w kursach organizowanych na stronie Forbot.pl, podczas
ktdrych nauczytem sie budowy robotéw, ktére mogty brac udziat w zawodach. W ten
sposdb zbudowatem pierwszego robota o nazwie ,Haker”, ktory mégt uczestniczyé

r
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Modele robotéw

w walkach robotéw w kategorii mini sumo. W 2012 r. po raz pierwszy wzigtem udziat
w turnieju Robomaticon 2012 w Warszawie, w ktérym , Haker” walczyt w ¢wierc-
finale. W 2013 roku z kolejnym zbudowanym robotem — ,Haker 2” wystgpitem
w walkach robotéw Robomaticon 2013 z takim samym wynikiem jak rok wcze-
$niej. W 2014 roku skonstruowatem dwa roboty — mini sumo ,,Haker 3” oraz nano
sumo ,,NanoHaker”. Podczas jednej z éwieréfinatowych walk z powodu awarii silni-
kéw odpadt ,Haker 3”, natomiast ,,NanoHaker” zajat Il miejscew swojej kategorii.
W tym samym roku wystartowatem z ,Hakerem 3” w miedzynarodowych zawo-
dach EASTROBO 2014, na ktérych zajatem | miejsce. W 2013 roku rozpoczatem re-
alizacje projektu robota wielozadaniowego. W szkolnej bibliotece dowiedziatem sie
o mozliwosci zgtoszenia projektu do konkursu naukowego E(x)plory 2014. Opieku-
nem naukowym projektu zostat méj nauczyciel fizyki Pan Grzegorz Nowik. Przesze-
dtem wstepna kwalifikacje. Drugi etap konkursu miat miejsce w Muzeum Techni-
ki w Patacu Kultury i Nauki w Warszawie. Mdj projekt zakwalifikowat sie do finatu
konkursu, ktéry odbyt sie w Pomorskim Parku Naukowo-Technologicznym w Gdyni.
Najwieksza barierg podczas realizacji moich pasji byt brak literatury, ktéra mogtaby
mi pomédc w poszerzeniu wiedzy w dziedzinie robotyki. Oczywiscie mam na mysli
ksigzki napisane w przystepny i zrozumiaty dla gimnazjalisty sposéb. Bardzo cennag
pozycjag byty dwie ksigzki Pana Mirostawa Kardasia o programowaniu mikrokontro-
leréw w jezyku C. Dzieki uprzejmosci Paristwa Iwony i Ireneusza Bujnowskich od
Il klasy gimnazjum mogtem uczeszcza¢ na zajecia Kota Informatycznego w | Liceum
Ogdlnoksztatcgcym w Biatymstoku oraz bra¢ udziat w obozach informatycznych po-
szerzajgcych wiedze z zakresu programowania. Na zawodach robotéw w 2013 roku
poznatem Pana Marka Dudzicza, ktéry jest nauczycielem informatyki w 1l Liceum
Ogdlnoksztatcgcym w Biatymstoku i zarazem prowadzi zajecia Kofa Informatyczne-
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go. Uczniowie tego kota réw-
niez buduja roboty, ktére biorg
udziat w zawodach. Obecnie pla-
nuje kontynuowa¢ nauke w Il
LO i poszerza¢ wiedze z zakresu
projektowania, budowy i pro-
gramowania robotéw. W dalszej
perspektywie chce studiowad na
jednej z politechnik i kontynu-
owac realizacje swojej pasji.

Modele robotéw do walk (nanosumo i minisumo)

Mysle wiec jestem...

Jestem... uczniem.

Moim celem jest... zdobycie duzej wiedzy.

Moja droga zyciowa... jest coraz ciekawsza.

Smieszy mnie... dobra komedia.

Jestem odpowiedzialny za... swoje wyniki w nauce.
Dziatam skutecznie, gdy... przemysle, co chce zrobi¢ i mam wiedze na ten temat.
To ode mnie zalezy, co... bede robit w przysztosci.

Czuje sie wolny, gdy... nikt mi nie rozkazuje.

Méj najwiekszy sukces to... udziat w finale E(x)plory2013.
Jestem szczesliwy, gdy... uda mi sie cos$ osiggnac.

Na pierwszym miejscu jest zawsze dla mnie... rodzina.
Satysfakcje daje mi... osiggniecie wyznaczonego celu.
Udato mi sie... wiele nauczyc.

Zabawne jest dla mnie, ze... bawiac sie, tyle sie nauczytem.
Szanuje... autorytety.

Cenie u innych... szczeros¢, wiedze.

Bede... coraz lepszy w tym, co mnie interesuje.

Daze do... zdobycia jak najwiekszej wiedzy.
Kreatywnosc¢ jest dla mnie... bardzo wazna.

Kiedy mam na co$ nowy pomyst, to... go realizuje.
Ciekawi mnie... elektronika, technika.

Mam dystans do... siebie.

Ryzykuje, gdy... moge duzo zyskad.
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4.1.11. Zespot - Piotr Arciuch, Jakub Czarniecki, Michat Goworko, Martyna
Nitkiewicz, Maciej Szczerba:
Najwazniejsze jest wspdlne dochodzenie do celu

Jeste$my uczniami Il Liceum Ogdlnoksztatcgcego im. K. K. Baczyriskiego w Biatym-
stoku. Wszyscy uczeszczamy na Koto Informatyczne, ktérego opiekunem jest Pan Ma-
rek Dudzicz. Podczas tych zaje¢ uczymy sie programowac roboty mobilne, tworzymy
aplikacje na urzadzenia przenosne, poznajemy dziatania innowacyjne w informatyce
i w robotyce. Zawsze pracujemy metodg projektu w grupach kilkuosobowych, cza-
sem kilkunastoosobowych. Po ukonczeniu pracy nad jednym programem lub robo-
tem przechodzimy do kolejnego projektu, czesto wymieniamy sie tematami. Taka ro-
tacja w grupach jest potrzeba ze wzgledu na réznorodnosé prac, ktére wykonujemy
oraz inny poziom zaangazowania w dany projekt. W ramach naszych zaje¢ wspoétpra-
cujemy takze w domu, wymieniamy miedzy sobg drogg elektroniczng efekty swoich
prac. Bardzo czesto bywa, ze od efektu pracy jednego z nas zalezy wynik kolejnej
osoby. Najwazniejsze jest wspdlne dochodzenie do celu. Cechy osoby, ktéra chce
osiggnac sukces to: kreatywnosé, podejscie twdrcze przy rozwigzywaniu problemoéw
oraz cierpliwos¢. Naszym najwiekszym dotychczasowym sukcesem jest | miejsce
w najbardziej prestizowym konkursie na budowanie i programowanie robotéw mo-
bilnych — Robot Challenge 2014 w Wiedniu.

4.2. Moja droga do sukcesu — narracje graficzne

Uzupetnieniem autocharakterystyk uczniéw sg narracje graficzne obrazujgce su-
biektywne postrzeganie procesu osiggania sukceséw edukacyjnych i zyciowych.
Prezentowany ponizej materiat wizualny jest efektem dziatan uczniéw — bohateréw
tej ksigzki — realizowanych w ramach warsztatu Niestandardowe oblicza sukcesu.
Uczniowie opracowali mapy zatytutowane Moja droga do sukcesu.
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Przedstawione w poprzednim rozdziale autocharakterystyki swiadczg o tym,
ze indywidualne drogi uczniéw do sukcesu byty bardzo réznorodne. Potwierdza to
takze analiza materiatu wizualnego w kontekscie opisanych przez ucznidw doswiad-
czen. W symbolach graficznych przedstawionych na mapach drég do sukcesu mozna
odkryé pewne znaczenia. Dlatego materiat wizualny moze by¢ swoistym zaprosze-
niem Czytelnika do refleksji nad wtasnym odczytaniem i interpretacjg drég do sukce-
séw uczniéw zdolnych biatostockich szkét. Warto zatem poszukiwac odpowiedzi na
nastepujace pytania:

— Jaka jest droga osiggania sukcesu ucznia zdolnego? Czy jest to droga kreta,
prosta, wyboista, gtadka, szeroka, jedno/wielokierunkowa, $lepa, lokalna,
krajowa, miedzynarodowa?

— Jakich przeszkdd i ,,utatwien” doswiadcza uczen na drodze do sukcesu?

— Z kim wedruje i kogo spotyka na drodze do sukcesu?

— Ktdre znaki dominuja na drodze: nakazu, zakazu, ostrzegawcze, informacyj-
ne?

— Co jest poczatkiem tej drogi? Dokad ona prowadzi?

4.3. Sukces jest jak... — analogie stowne

Inne wymiary postrzegania sukcesu przez uczniéw zdolnych Czytelnik moze odczy-
ta¢ na podstawie analizy tresci analogii tworzonych w ramach warsztatu Niestan-
dardowe oblicza sukcesu. Przypomnijmy, ze analogia jest zwigzkiem miedzy dwoma
obiektami, opartym na podobienstwie ich wewnetrznej struktury. Dzieki analogiom
wykorzystuje sie podobierstwa i zwigzki miedzy odlegtymi zjawiskami, faktami,
obiektami, ideami w celu wytworzenia oryginalnych pomystéw (Necka 1992; 1998).
Na zasadzie tworzenia taficucha skojarzen zaproponowano uczniom budowanie ana-
logii do wybranych pojec:

— Sukces jest jak zegarek, bo...,
Sukces jest jak sport, bo...,
Sukces jest jak gora, bo...,
Sukces jest jak para wodna, bo....

Wybrane analogie wymyslone przez uczniéw — uczestnikéw warsztatu kreatyw-
nosci przedstawiono na rysunkach 2-5.

92



nigdy nie stoi w miejscu, ewoluuje,
zmienia nas i swiat wokdl.

Sukces
jest jak zegarek,
bo...

Rys. 2. Analogie —,,Sukces jest jak zegarek, bo...”
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nie ma nieprzekraczalnych granic i barier
niemoiliwych do przejicia.

Sukces
jest jak sport,
bo...

wymaga twiczen.

tei wymaga trudu.

Rys. 3. Analogie — ,,Sukces jest jak sport, bo...”



pdy stoimy na szczycie lepiej widzimy swiat,
ale jest tam mato powietrza, wiec nie moina
byt rawsze na szczycie.

Sukces
jest jak gora,
bo...

roztacza pigkne widoki na preysziost,

na szcrycie czeka nas wygrana.

teby do niego dojsic, trzeba wejsc na sam szczyt.

Rys. 4. Analogie —,,Sukces jest jak gora, bo...”
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napedza maszyne parowa.

Sukces

jest

jak para wodna,
bo...

jest nieprzewidywalny i potrafi zaskoczye.

w drodze do niego moina w kaidej chwili
nikngc.

Rys. 5. Analogie —,,Sukces jest jak para wodna, bo...”

Na podstawie analizy tresci analogii sukces jawi sie jako dynamiczny proces
(nigdy nie stoi w miejscu, ewoluuje, zmienia nas i swiat wokdft, rozwija), ktéry daje
energie do dziatania i wyznacza cele (jak raz zaczgt sie nakreca¢ w danym kierunku,
trzeba tak dalej podqzac, nakreca nasze Zycie, powoduje, zZe nieustannie biegniemy,
dodaje adrenaliny, wcigga, daje energie Zzyciowgq). Sukces jest takze przekraczaniem
granic i barier mozliwosci (nie ma nieprzekraczalnych granic i barier niemozliwych do
przejscia, sq wysokie, ale mozna je zdobyc). Sukces otwiera przed cztowiekiem nowe
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perspektywy (z jej szczytu widac wiecej i dalej, roztacza piekne widoki na przysztosc,
na szczycie czeka na nas wygrana, prowadzi na szczyt). Sukces wymaga poswiecenia,
naktadu pracy, treningu i cierpliwosci (wymaga wiele poswiecenia, precyzji i naktadu
pracy, bezbtednosci, cierpliwosci, wymaga ciggtego treningu, trening czyni mistrza,
wymaga ¢wiczen, jest bardzo odlegty, bo trzeba sie na niego wspig¢, wymaga trudu,
zeby do niego dojs¢ trzeba wejs¢ na sam szczyt). Pomimo wyrzeczen i trudu, jaki
cztowiek wktada w osigganie sukcesu, jest on ulotny i nieprzewidywalny (moze spa-
rzyé, ulotnic sie lub zasfoni¢ widok na zycie, moze przeming¢, szybko mija, jest ulotny,
nie zawsze | wszedzie jest widoczny, w drodze do niego moze w kazdej chwili znikngc,
bo jest nieprzewidywalny i potrafi zaskoczy¢, gdy stoimy na szczycie lepiej widzimy
Swiat, ale jest tam mato powietrza, wiec nie mozna by¢ zawsze na szczycie).

W literaturze przedmiotu wskazuje sie, ze sukces jest realizacjg dziatania ce-
lowego i zamierzonego, jest on traktowany jako dynamiczny, dtugofalowy proces,
projekt, przedsiewziecie. Sukces w tym ujeciu rozumiany jest jako swoista podréz
w kierunku jasno okreslonego celu (Belitz, 1999). Jest konsekwentnym dazeniem
do spetnienia marzen (Majewska-Opietka, 2000), ciggtym czerpaniem satysfakcji
z dazenia do celu i zadowalania sie nie tylko wynikiem, ale przede wszystkim proce-
sem jego osiggania. Sukces jest zwigzany z wysitkiem i wytrwatg pracg podmiotu nad
realizacja wytyczonego sobie zadania (Buchner, 2004).
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Rozdziat 5
Narracje i interpretacje — zdolnosci, uzdolnienia,
talent, sukces. Perspektywa ucznia, rodzica
i nauczyciela

W rozdziale tym Czytelnik moze zapoznac sie z efektem analizy materiatu empirycz-
nego skoncentrowanego wokdét rozwoju zdolnosci, uzdolnien i talentu ucznidw bia-
tostockich szkét oraz drég osiggania przez nich sukceséw edukacyjnych i zyciowych.
Na wstepie zaprezentowano okolicznosci odkrywania zdolnosci, uzdolnien i talentu
ucznia z perspektywy narracji ucznidw, rodzicéw i nauczycieli. Kolejno ukazano obraz
sukcesu ucznia zdolnego w kontekscie podmiotowym i przedmiotowym, obraz czto-
wieka sukcesu oraz indywidualng droge ucznia do sukcesu. W tej czesci ksigzki zwro-
cono takze uwage na egzogenne uwarunkowania rozwijania zdolnosci i uzdolnien
oraz sukceséw ucznidw. Rozpatrzono role rodziny i szkoty w tym procesie w Swietle
danych autobiograficznych. Na zakorczenie przedstawiono rady i zalecenia bada-
nych uczniéw zdolnych, ich rodzicéw i nauczycieli dotyczace stwarzania optymalnych
warunkdéw wspierania ucznia w drodze do sukcesu edukacyjnego i zyciowego.

5.1. Pierwsze kroki, czyli kto i kiedy oraz w jakich okolicznosciach od-
kryt zdolnosci, uzdolnienia i talent ucznia?

,Kazde dziecko otrzymuje od rodzica dyplom geniusza,
od szkoty swiadectwo niedojrzatej dojrzatosci,

od uniwersytetu patent mistrza,

od zycia — najczesciej — tytut zdolnego robigrosza”.
(Aleksander Swietochowski)

,Elektronika zainteresowatem sie majgc szes¢ lat

i od tamtego wtasnie momentu sukcesywnie zdobywatem

nowe informacje i korzystatem z wiedzy innych oséb”.
(Petros Psyllos, uczen ZSE)

Badacze podkreslajg, ze im wczesniej rozpozna sie pierwsze oznaki zdolnosci i uzdol-
nien dziecka, tym wieksze sg szanse na stworzenie sprzyjajgcego kontekstu i klimatu



dla rozwoju jego wrodzonych zdolnosci oraz rozwijajgcych sie zainteresowan lub pa-
sji. W literaturze podkresla sie takze, ze zainteresowania ucznidéw zdolnych ulegaja
czesto modyfikacjom, a uczniowie uzdolnieni majg zwykle bardzo szerokie spojrze-
nie na rézne kwestie, czasem nawet zupetnie odmienne. Natomiast naturalna cie-
kawos$¢ i pragnienie rozumienia Swiata w jego ztozonosci i réznorodnosci powoduja,
Ze uczniowie ci zmieniajg czesto radykalnie swoje zainteresowania. Zatem towarzy-
szenie dziecku podczas jego aktywnosci i zainteresowanie nig nigdy nie powinno sie
uznawac za zakonczony proces.

Geoff Lewis (1998) twierdzi, ze talent ujawnia sie we wczesnym wieku i poda-
je dos¢ dtugg liste ewentualnych jego oznak juz u matego dziecka, ktore potrzebuje
otoczenia wrazliwego i reagujgcego na jego zachowania. Jak juz pisano wczesniej,
najczesciej przejawiang, ale czesto niezauwazang cecha dzieci utalentowanych
jest potrzeba niezaleznosci, samodzielnosci i eksploracji $wiata. Czy cecha ta jest
wzmacniana przez otoczenie spoteczne? Kto odkryt zdolnosci, uzdolnienia, talent?
Kiedy to sie stato? W jakich okolicznos$ciach? Na ile przypadek sprawit, ze zdolnosci
dziecka zostaty zauwazone? A jezeli zdolnosci zostaty odkryte zbyt pdzno, to dla-
czego tak sie stato? Kto je , przegapit” lub zignorowat? Na pytania te mozna znalezé
odpowiedzi w wypowiedziach samych uczniéw, ich rodzicéw i nauczycieli. Zatem
oddajmy im gtos.

Kiedy odkryto i na jakiej podstawie stwierdzono, ze dziecko jest zdolne lub
uzdolnione?

Zdolnosci wedtug niektérych oséb badanych sg cechami wrodzonymi cztowieka,
a o ich istnieniu wie sie od poczatku. Zdolnosci, jesli nie zostang ,,otoczone” opieka,
nie przerodzg sie w talent.

(...) Mysle, ze trzeba sie z tym urodzic (...) to sie czuje, ze co$ idzie tatwiej niz innym,
ale jak nie ma kogos obok, kto by pomdgt sie rozwijaé, to pdiniej pozostaje zmarno-
wany talent (tukasz Sznajder, uczen).

Inni badani wyrazaja przekonanie, ze pierwsze przejawy zdolnosci ujawniajg sie
w sposdb naturalny juz we wczesnym dziecinstwie. Obserwujgc uwaznie zachowania
dziecka, mozna je rozpoznac.

(...) we wczesnym wieku zauwazylismy, ze Konrad wykazuje zdolnosci w kierunku
matematycznym. Z tatwoscig, pamieciowo, wykonywat dziatania matematyczne.
W wieku czterech lat potrafit dodawac i odejmowac trzycyfrowe liczby w pamieci
w zakresie 1000 (Tomasz Pauk, rodzic).
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(...) Talent u mojego syna ujawnit sie juz w wieku okoto 4-5 lat. Wtedy to moje
dziecko nagminnie rozbrajato mechaniczne zabawki, aby wydoby¢ z nich silniczki,
ktére nastepnie stuzyty mu do konstruowania pierwszych urzgdzen w wersji ,mini”
podtaczanych do baterii, jak np.: podkaszarka, odkurzacz. Od najmtodszych lat
miejscem, do ktdrego ciggneto syna najbardziej, byt warsztat, gdzie podgladat z za-
interesowaniem czynnosci wykonywane przez dziadka, z zawodu elektryka. Z bie-
giem czasu, w wieku szkolnym (szkota podstawowa) najlepszym zajeciem Piotrka
byto montowanie gotowych elektronicznych zestawow, a za niedtugi czas (pierwsza
klasa gimnazjum) wykonywanie juz swoich pierwszych bardziej zaawansowanych
elektronicznych projektéw (jednym z nich byta elektroniczna makieta skrzyzowa-
nia drogowego wykorzystywana podczas szkolnych zaje¢ edukacyjnych) (Barbara
tazewska-Psyllos, rodzic).

(...) Maciek juz jako dziecko miat dosc¢ jasno sprecyzowane zainteresowania. Otéz,
kiedy zostaliSmy zaproszeni na dzien otwarty dla szesciolatkdw do Szkoty Podsta-
wowej nr 4, tak mu sie tam spodobato, a szczegdlnie w klasie informatycznej, ze
juz na drugi dzien chciat i$¢ do szkoty, a nie do przedszkola. Dlatego tez o zeréwce
przedszkolnej nie byto mowy (Regina Leciewicz, rodzic).

Na pojawienie sie pierwszych oznak zdolnosci i ich rozwdj w ciggu zycia wskazujg
kolejne wypowiedzi:
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(...) elektronika zainteresowatem sie, kiedy miatem szes¢ lat i od tamtego wtasnie
momentu sukcesywnie zdobywatem nowe informacje i korzystatem z wiedzy in-
nych osdb. Staratem sie rozwikta¢ problemy, ktére pojawiaty sie na drodze i wtasnie
w tamtym okresie zainteresowatem sie tez informatyky. Wtedy wtasnie zdobywa-
tem réznego rodzaju ksigzki, kupowatem je w Internecie. W ramach zajec technicz-
nych w gimnazjum tworzytem rézne uktady elektroniczne i elektryczne i tak dalej
(Petros Psyllos, uczen).

(...) Moje zainteresowanie przedmiotami scistymi zaczeto sie juz we wczesnych la-
tach podstawowki. Wprawdzie ograniczato sie tylko do matematyki, ale chetnie
siegatem po jakiekolwiek logiczne zagadki czy konkursy. Kilkukrotnie startowatem
do konkursu ,Kangur” i konczytem go z satysfakcjonujgcym mnie wynikiem. Kiedy
w gimnazjum spotkatem sie z fizyka, chetnie uczytem sie praw rzadzacych swia-
tem i z przyjemnoscig odkrywatem, ze wszystko jest logiczne i proste. Mimo to
jednak dalej moim ,konikiem” byta matematyka i informatyka. Moje zaintereso-
wanie matematyka i fizykg dostrzegty obie Panie, zaréwno Pani Helena Filimoniuk,
nauczycielka fizyki, jak i Pani Renata Charyton, nauczycielka matematyki (Maciej
Leciewicz, uczen).

(...) Maty bytem, jakie$ zabawki zdalnie sterowane, jakies samochodziki zdarzato mi
sie rozwali¢ duzo razy i tam zaglgdac do srodka. Ogdlnie od tego sie zaczeto. Rdzne
rzeczy prébowatem rozbieraé, od srodka prébowatem oglada¢, jak to wyglada (...).
(...) nie pamietam doktadnie, raczej wszystko sam, czasem z tatq sie udawato — to
juz nie elektronike, ale juz jakies inne mechanizmy. Kiedys tez sie interesowatem



samochodami, jak samochdéd dziata, jak jest zbudowany — to tez cata mechanika.
Prébowatem sie dowiedzie¢, jak to dziata, jak to wszystko dziata po kolei. Zostato
mi to do tej pory (Piotr Tomaszuk, uczen).

(...) raczej to takie spontaniczne byto, sam z siebie bytem ciekawy. Takie po prostu
majsterkowanie, takie proste na poczatku, a pdzniej w mechaniaku wybratem juz
kierunek mechatronika i rozpoczatem przygode z programowaniem sterownikéw
i mikrokontroleréw (Patryk Skorulski, uczen).

(...) Moze w wieku dziesieciu, dwunastu lat, cos takiego. No, juz jak bytem mtodszy,
to pamietam, ze te wszystkie zabawki elektryczne skrecatem, rozkrecatem, a jak juz
sie popsuto, to juz koniecznie trzeba byto rozebraé (...) po prostu drobne naprawy,
wszyscy méwili, ze ja jestem kombinator, bo zawsze co$ w weekend w lato na po-
dworko i co$ tam elektrycznie sobie wmontuje, na przyktad silnik lub jakie$ takie
stare rzeczy. (...) i tak powoli wychodzito jedno, drugie, tak chciatem wtasnie w tym
kierunku, nie chciatem zwyktej mechaniki, tylko bardziej z elektrykg i elektronikg
(Patryk Skorulski, uczen).

(...) teraz mam wrazenie - jakby to byto od zawsze, ale w sumie mysle, ze to zainte-
resowanie byto jeszcze w wieku gimnazjalnym. Juz tak sie wyksztatcito i tak pozo-
stato do ukoriczenia gimnazjum (Karolina Klepadto, uczennica).

(...) w szkole podstawowej uczytam Matgosie przyrody i wtedy zdiagnozowatam jej
zdolnosci przyrodnicze — poprzez obserwacje pracy uczennicy na lekcji oraz wyniki,
jakie osiggata ze sprawdziandw, kartkdwek, prac domowych (Barbara Ziembiriska,
nauczyciel).

(...) moja pasja do informatyki zaczeta sie juz pod koniec szkoty podstawowej, gdy
ogodlnie fascynowaty mnie nowoczesne technologie. Uwielbiatem nowoczesne rze-
czy, gadzety, chocby programy popularnonaukowe w telewizji, czy jakies programy
o gadzetach. Na poczatku, wiadomo, na poczatku to nie jest praca, na poczatku to
jest raczej pasja i kazde hobby zaczyna sie podobnie. W szdstej klasie eksperymen-
towatem z narzedziami Microsoftu, to raczej byto takie ,wyklikanie” niz pisanie kodu
(...) raczej w przystepny sposob — to byty narzedzia Microsoft visual studio chyba
2003 czy 2005, dosyc stary program, ale juz mozna byto pobawic sie i to mnie zafa-
scynowato, to wtasnie tworzenie programow (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) w domu robitem jakie$ zabawki tzn. zabawki proste — jakies termometry, nie-
termometry, jakie$ takie. Bawitem sie silniczkami (Piotr Tomaszuk, uczen).

(...) w domu sie narodzity, lubie majsterkowac, juz od najmtodszych lat, kiedy tak
wspominam (Patryk Skorulski, uczen).

(...) Juz nie pamietam od kiedy, chyba zaczatem w podstawdwce, zawsze sie inte-

resowatem technologia, komputerami. Zawsze zastanawiatem sie, jak dziatajg ta-
kie rézne mechanizmy automatyczne, automaty, , nie-automaty”, jakie$ drukarki.
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Czasem co$ rozkrecitem, czasem nie udato sie tego skreci¢ juz z powrotem, ale to
juz od dawna. Zawsze komputery, oprogramowanie bardziej, bo samg informaty-
ka to Srednio sie interesowatem, bardziej sprzetowo — jakas elektronika. Kompu-
ter rozkrecatem, rozktadatem te czesci, na szczescie udawato sie zawsze to skrecic
z powrotem (Piotr Tomaszuk, uczen).

(...) Zdniem 1 wrzesnia 2012 roku Konrad zostat uczniem klasy IV-tej. Juz od poczat-
ku roku szkolnego nauczyciel matematyki dostrzegt u chtopca wybitne predyspo-
zycje do nauk scistych. Dziecko juz na poczatku nauki na drugim etapie ksztatcenia
(kI. 1IV-VI) miato opanowany caty materiat z klasy 1V, a dodatkowo takze czes$¢ wia-
domosci i umiejetnosci z klasy V. Konrad objety zostat indywidualng opiekg nauczy-
ciela. Na lekcjach matematyki rozwigzywat zadania znacznie trudniejsze niz prze-
widziane w programie nauczania w kl. IV, konkursowe, tamigtéwki matematyczne
(,kangurowe”). Ponadto nauczyciel matematyki zorganizowat uczniowi w kazdym
tygodniu dodatkowg godzine indywidualnej pracy. Na zajeciach tych, juz w trakcie
pierwszego semestru nauki w kl. 1V, chtopiec przyswoit caty materiat z kl. Vi VI
(Krystyna Minta, nauczyciel).

(...) Rozpoczynajac prace z uczniami, w dos¢ fatwy sposdb mozna stwierdzi¢, ktérzy
uczniowie sg zdolni. Stanowig oni grupe oséb, ktére zadajg liczne pytania zwigzane
z tematem lekcji, ale takze z dziedzinami pokrewnymi. Pracujg duzo szybciej niz
pozostali uczniowie w klasie. Chetnie rozwigzujg dodatkowe zadania, nawet wy-
kraczajgce poza omawiany temat. Uczestniczg w konkursach, olimpiadach, warsz-
tatach, kursach, zajeciach dodatkowych (Matgorzata Dakowicz, nauczyciel).

Rola rodzicéw w odkrywaniu zdolnosci

Warto na poczatek zacytowac te wypowiedzi badanych oséb, ktére wskazujg na
Swiadomos¢ rodzicéw dotyczacg potrzeb chronienia i zaspakajania potrzeb dzieci,
tworzenie im nie tylko dobrych warunkéw materialnych do spontanicznego dziatania
ale takze zostawianie duzego marginesu swobody w trakcie tego dziatania. Ponadto
rodzice podkreslajg brak naciskow na dziecko — nawet w sytuacji, gdy jego aktyw-
nos¢ nie spetnia oczekiwan lub nie jest dla nich zrozumiata.
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(...) To, co go tak bardzo odrézniato od rowiesnikdw - nigdy nie bawit sie ,normal-
nymi” zabawkami. Potem kupowalismy takie zestawy elektroniczne do samodziel-
nego konstruowania. W wieku 12 lat pod choinke Piotrek dostat od Sw. Mikofaja
programowalnego Robota Lego Mindstorms. Mozna go byto programowac przez
komputer. | mysle, ze dzieki temu wydarzeniu Piotrek wciggnat sie w programowa-
nie (Anna Wasilewska, rodzic).

(...) zaczynato od tego samochodzika takiego. Czy te jeszcze Duplo — to nie wspo-
mne, grzechotka to juz zostawmy, ale wszystko zaczeto sie od tych podstawowych
zestawdw klockdw Lego (Robert Arciuch, rodzic).



(...) Jatojeszcze pamietam, jak kiedys — to byty jeszcze lata ’90, czyli ich dziecinstwo
— odbyta sie w Biatymstoku wystawa klockow Lego. Jezeli sie nie myle, to przy Aka-
demii Medycznej gdzies i do tej pory jg pamietam, ze to takie ,tat”, a to takie wiel-
kie byto, nieosiggalne, bo przeciez klocki Lego za czaséw ich dziecinstwa to troche
kosztowaty. To teraz sie troche zmienity i zdewaluowaty te rzeczy, ze taniej mozna
wszystko kupi¢ (...) Klocki Lego rozwijajg, jakby nie patrze¢ (Wojciech Szczerba, ro-
dzic).

(...) Michat od dziecinstwa interesowat sie klockami Lego, budowat i konstruowat
wedtug instrukcji i wtasnych pomystéw. Potem, pod koniec szkoty podstawowej
byty warsztaty z robotyki, a w gimnazjum — nauka programowania. Michat ma roz-
legte zainteresowania, ktdre ujawniaty sie stopniowo. Mieli w tym udziat nauczy-
ciele i troche tez rodzina. Pasjonujg go przedmioty Sciste tj. fizyka, matematyka
i informatyka, jak rowniez literatura i filozofia. Lubi muzyke. Uczyt sie gry na gitarze
(przez 2 lata w szkole muzycznej, pdzniej w ognisku muzycznym) (Alina i Jan Go-
worko, rodzice).

(...) gdy bytem maty tak fascynowato mnie, powiedzmy, kreowanie czegokolwiek
na jakimkolwiek podtozu. Wiadomo, mate dziecko, jakies$ kilka lat, klocki lego, co$
tam, cos tam sie tworzy — no a po kilku latach w podstawéwce (druga, trzecia klasa)
spotkatem cos takiego jak komputer (Piotr Arciuch, uczen).

(...) to sie wzieto od klockdw, takich zwyktych klockéw Lego i kto wie, czy to nie
byt poczatek tego wtasnie wszystkiego. Jeszcze mdj chrzesniak, juz dorosty w tej
chwili, chyba 28 lat, méj szwagier zaczat mu kupowac wtasnie klocki Lego (...) u nas
w domu byto duzo tych klockéw Lego. Starszy syn sktadat te klocki, i mtodszy. Szes¢
lat réznicy i wtasnie mtodszy tez zawsze przy tych klockach gdzies tam byt, ale to nie
byto jakies tam wielkie zaangazowanie czy cos takiego, byty takie gotowe zestawy
takich robotéw walczgcych (Robert Arciuch, rodzic).

Powyisze wypowiedzi $wiadczg o tym, jak bardzo wazna jest zabawa dziecka, zwtasz-
cza zabawy konstrukcyjne z uzyciem klockédw Lego, ktore rozwijajg wyobraznie.
O poszukiwaniu swojej dziedziny aktywnosci i zainteresowan, o ich metamorfozie
wspomina takze inny uczen. Z wypowiedzi tej wynika, ze proces ten trwat dos¢ dtu-
go. Widac tu nie tylko dyskretng, nie narzucajgca sie pomoc rodzica, ale takze wspot-
prace kolezenska i wzajemng pomoc mtodych ludzi w rozwijaniu talentu i pasji.

(...) gdy bytem maty tak fascynowato mnie, powiedzmy, kreowanie czegokolwiek
na jakimkolwiek podtozu. Wiadomo — mate dziecko, jakies kilka lat, klocki Lego, co$
tam, co$ tam sie tworzy. No a po kilku latach w podstawodwce, druga, trzecia kla-
sa, spotkatem cos takiego jak komputer. Moze na poczatku taka cicha fascynacja,
jak to dziata. Dalej, moze bardziej z elektronicznej strony, troche tata mi ttuma-
czyt, choé w sumie nic nie byto tam zwigzanego, nie byto w zaden sposdb zwigzane
z informatyka, ale co$ tam z techniki, wiadomo, wiedziatem. | tak mozna powie-
dzie¢ do konica podstawdwki, ze te zainteresowanie troche ucichto. Co$ tam tak
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niby, co$ tam sie interesowatem, troche bytem ponad resztg klasy, ale tak napraw-
de dopiero, gdy przyszedtem do gimnazjum i tam po pewnym czasie spotkatem
wtasnie Michata. Bytem zresztg z kolegg w klasie, ktory tez jest w tej grupie z nami
i mozna powiedzieé, ze troche mnie zarazit informatyka, polecit tg ksigzke, o ktorej
mowit Kuba, ksigzke, w ktorg sie zaopatrzytem (Piotr Arciuch, uczen).

(...) mama mnie uczyta liczy¢ od najmtodszych lat. Gdy miatem trzy lata, umiatem
wykonywac dziatania w zakresie 100 (...) Czy Twoi Rodzice majg co$ wspdlnego
z matematyka? (Badacz) Tak mysle, bo mama jest wyktadowcg akademickim i ma
juz tytut doktora habilitowanego, a tata jest policjantem (Konrad Pauk, uczen).

Wazna role rodzicéw, w tym przypadku ojca, jako wzoru do samodzielnego, trudne-
go przedzierania sie przez gaszcz wiedzy i nieztomnego docierania do jej tajnikdw
pokazuja kolejne wypowiedzi:
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(...) A to w takim razie te inspiracje to ja, jestem ztotg rgczka. Ze strony technicz-
nej jestem w stanie zrobi¢ wszystko i naprawié wszystko, jak to méwig, ale to nie
przektada sie na informatyke. Bo jak mowilismy, informatyka moim zdaniem, to
powstaje w gtowie. Cofajac sie o kilka lat wstecz wtasnie, jak staty sie te komputery
popularne, to powiem panstwu w ten sposdb: kupuje sie komputer, trzeba zainsta-
lowac system, oprogramowanie i tak dalej, cztowiek nie ma o tym zielonego poje-
cia jako dorosty, nigdy sie tego nie uczyt, nigdy nie miat tego w szkole. Wiec wzywa
sie fachowca, raz sie ptaci pienigdze, drugi raz sie ptaci pienigdze, trzeci raz sie ptaci
pienigdze i w moim przypadku to byto w ten sposéb, ze ja powiedziatem , dos¢”.
Jedna ksigzka, druga ksigzka, trzecia ksigzka i na dzien dzisiejszy, jakbym sie urodzit
pdzniej, to dla mnie informatyka jako teraz, osobie dorostej, podoba sie bardzo. Ja
mysle, ze po prostu ja urodzitem sie za wczesnie, bo gdybym urodzit sie pdzniej, to
bym szedt drogg Piotrka. To jest co$ pieknego, tym bardziej, powiem jeszcze takg
rzecz. Jak ogladatem program z tego wyjazdu o tych wynalazkach i zobaczytem, ze
wygrat ten wozek inwalidzki — to jest po prostu... tam byty Swietne rzeczy, ten laser
i inne, ale powiem jeszcze tak... gdyby nasze dzieci poszty drogg informatyki zwig-
zanej z medycyng, gdyby mogty pomagac ludziom (Robert Arciuch, rodzic).

(...) jestem ojcem Macka Szczerby. Co ja moge powiedzieé, skad sie ta pasja Macka
zaczeta? Mysle, ze poczatkowo techniky zarazitem go sam. Za moich czasow dzie-
ciecych to byty kétka zainteresowan modelarskich. Budowato sie od modeli latajg-
cych, balonéw na ogrzane powietrze, skoriczywszy wtedy jeszcze na tzw. modelach
samolotéw silnikowych na uwiezi. Ja jako szczesliwy ojciec trzech synéw to chcia-
tem im tez zaszczepic co$ takiego, zeby cos$ potrafili zbudowaé. Tak jak Pan mowi
»zfota raczka”, to u nas troche tak jest, ze u nas w domu jest zawsze warsztat. Jest
wszystko, poczgwszy od najmniejszego srubokreta, skonczywszy na jakims mtocie
10-kilogramowym. Staratem sie im to przetozy¢, im trzem, a takze Mackowi. Maciek
jest naszym srednim synem. W ‘97 — ‘98 pojawit w domu pierwszy komputer, no
i faktycznie teraz to moze sie nie nazywa komputer, bo teraz kazdy smartfon ma dzie-



siecio- czy stokrotnie lepszg wydajnosc¢ niz wtedy komputer, ale byt to taki przetom
i wszyscy sie tym interesowali. Ojca odsuwali, a sami w cos$ grali. Natomiast wszyscy
moi trzej synowie, w tym Maciek, sg strasznie Scistymi umystami, wiec na poczatku
to faktycznie matematyka. Jeszcze wtedy klasy gimnazjalne i podstawdwka nie byty
sprofilowane, dopiero licea majg sprofilowane klasy. Caty czas praktycznie byli i s3
blisko fizyki, matematyki i informatyki (Wojciech Szczerba, rodzic).

Rola ojca jest takze zaakcentowana w innej wypowiedzi rodzica:

(...)Jak ja stucham pana, to odkrywam, ile ja sam zaczynam dowiadywac sie o swoim
dziecku. Pan méwi, ze uzdolnienia matematyczne, a ja sie zastanawiam i tak mysle,
a co ten moj chtopak robi w tym towarzystwie? On historie uwielbia. Kawatek hu-
manisty w nim siedzi, bo czasami oglagdamy w telewizji jakis film historyczny, a on
mowi, ze tak nie byto. W tym filmie to wszystko jest pokazane inaczej. To tez mnie
wielokrotnie zaskoczyt, ale to wtasnie akurat jezeli chodzi o przedmioty techniczne
czy fizyka... czy cos takiego, to mu bardziej ta historia najbardziej pasowata, wiec ja
nie wiem, co on w tej informatyce robi. Pan mdwi, ze wtasnie jakies bazy danych,
a maj to jakis kompilator pisat, ale zebym ja wiedziat, co to jest? Ja do dzi$ do korca
nie wiem, do czego byt ten kompilator. Ja chciatem, zeby mi pokazat, to ja nic z tego
nie rozumiem, ale stypendium dostat (Robert Arciuch, rodzic).

O tym, Zze wazniejszy jest sam proces dziatania niz jego wynik, méwi takze jeden
z rodzicow. Wazne i cenne jest to, ze rodzic ma tego petng swiadomos¢:

(...) zaczeto sie od jakiejs zabawy, przerodzito sie w jakgs forme pasji czy cos takiego
i najwazniejsze jest to, ze ich to cieszy. To powinno przede wszystkim ich cieszy¢,
Ze nie sg do niczego jak gdyby zmuszane. To jest wtasnie wazne, jesli sie nikogo do
niczego nie zmusza — tylko po prostu robi sie, bo chce sie to robié i stawia sie, przed
sobg cel, czyli, popularnie méwigc — goni sie tego krodliczka. Caty czas cel jest wazny,
dazy sie do tego celu. Jak sie go osiggnie, to sie stawia przed sobg nastepny cel i sie
realizuje (Robert Arciuch, rodzic).

Wypowiedzi wskazujg na samodzielnos¢ i duzg autonomie uczniéw w procesie po-
dejmowania decyzji, ponadto na wsparcie i nienarzucajaca, ale pomocng dton bli-
skich oséb w przygotowaniu sie do zawoddw lub konkurséw:

(...) W szostej klasie chciatam wzig¢ udziat w jakims$ konkursie przedmiotowym
i mama zasugerowata mi, zeby to byta przyroda (Mafgorzata Iwaniuk, uczennica).

(...) W naszym przypadku wszystko zaczeto sie od konkursow przedmiotowych
w klasie szostej. Cérka chciata wystartowac jedynie w konkursie z jezyka polskiego.
Ja jako geograf chciatam, aby wzieta tez udziat w konkursie z przyrody. Od tej chwili
corka zaczeta porzadnie uczy€ sie przyrody (Maria Iwaniuk, rodzic).
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(...) Zorientowatam sie, ze syn jest zdolny po tym, jak zaczat osiggac sukcesy w kon-
kursach. Jeszcze w wieku przedszkolnym rozwijaliSmy zainteresowania i zdolnosci
dziecka poprzez forme zabawy np. podczas spaceréw, zachecaliSmy syna do licze-
nia (Grazyna Sznajder, rodzic).

Samoswiadomos¢, samodzielnos¢ dziecka, jego ciekawosé poznawcza, autonomia
i poczucie sprawstwa — to kolejne cechy (motory) rozwoju zdolnosci, uzdolnien lub
talentu:

(...) Szczerze? Czysta ciekawos¢ ludzka. W podstawdwce, moze w jakiejs trzeciej
klasie, przyszedtem do biblioteki szkolnej. Tam byt komputer i dowiedziatem sie,
ze istnieje cos$ takiego jak komputer. Zatozytem jakas skrzynke pocztowg i tak cie-
kawito mnie, jak to dziata, bo to nie moze po prostu by¢, istnie¢. Wszystko ma jakis
poczatek. Zawsze oglgdatem duzo programéw popularnonaukowych i interesowa-
fa mnie nauka ogdlnie. W poczatkowych latach zycia, to znaczy tak w podstawow-
ce, to nawet myslatem o byciu astronautg — moze co$ w tym kierunku, archeolog,
astronauta. Ogodlnie ciekawit mnie swiat. Mysle, ze z ciekawosci, to wszystko cieka-
wosc. Ciekawosc¢ pociggneta mnie w tym kierunku i chciatem sie dowiedzie¢, jak to
dziata (Jakub Czarniecki, uczen).

Watek pasji, poznawania Swiata i siebie oraz swojego miejsca w nim, wysokiego
poziomu motywacji wewnetrznej wynikajgcej z ciekawosci poznawczej jest obecny
w kolejnych wypowiedziach utalentowanych uczniéw:
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(...) to nie jest kontynuacja tradycji rodzinnych, jako$ to sam z siebie, jako$ chcia-
tem, bytem ciekawy Swiata, jako$ chciatem w tym kierunku (...). Nie mam rodzen-
stwa, jestem jedynakiem. To by¢ moze tez wptyneto, ze nie miatem w sumie z nikim
jakiego$ bliskiego kontaktu. Raczej rzeczywiscie bytem sam troche we wtasnym
Swiecie. Tak moze troszeczke, choc to trudne do stwierdzenia, ale co$ w tym jest, ze
rzeczywiscie bytem sam. Jakby szukatem swego miejsca w Swiecie, moze szukatem
bodzcéw, bytem ciekawy $wiata jeszcze w gimnazjum. Rzeczywiscie, jak przechodzi-
tem z gimnazjum, to w sumie juz ciekawita mnie informatyka, ale jeszcze tez inne
kierunki: fizyka, matematyka, chemia, biologia. Z tych kierunkéw samych, z tych
konkurséw miatem ,laureatéw”, wiec w sumie nie wiedziatem w jakim kierunku
pojs¢, ale pomyslatem, ze najbardziej, mimo wszystko, ciekawi mnie informatyka
i programowanie, ze mimo wszystko jakby w tym mam najwiekszg szanse, ponie-
waz juz miatem jakie$ doswiadczenie, bytem laureatem w olimpiadzie informatycz-
nej i juz miatem okazje troche doswiadczy¢ w tej dziedzinie, wiec ogdlnie bytem
ciekawy Swiata (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) w budownictwie zawsze najbardziej interesowato mnie wtasnie to, jak utrzy-
mujg sie konstrukcje budynkdéw, czyli miatam zainteresowania zwigzane wtasnie
z konstrukcjami i mechanika budowli i dlatego chyba tez tutaj tg szkote wybratam;
ten profil, zeby kontynuowac te zainteresowania (Karolina Klepadto, uczennica).



(...) Matematykg interesowatam sie od dziecka, a dopiero w liceum poznatam
i polubitam informatyke. (...) Jeszcze kilka, kilkanascie lat temu informatyka nie byta
tak popularna jak obecnie. Nie mam takze starszego rodzenstwa, dzieki ktéremu
poznatabym informatyke (Magda Szarkowska, uczennica).

Warto takze podkresli¢, ze Swiadomos¢ rodzicéw odnosnie do cech charakteryzuja-
cych uczniéw zdolnych pomaga im w procesie identyfikowania i poznawania specy-
fiki zdolnosci, zainteresowan lub pasji swoich dzieci.

(...) M6j syn ma umyst Scisle techniczny i analityczny. Potrafi szczegétowo dociekac
i interpretowac zjawiska i mechanizmy dziatania réznych rzeczy, ktére go intere-
suja. Informacje wyszukuje sam z réznych zrodet — najczesciej jest to Internet. Juz
w wieku przedszkolnym potrafit czytac, a jedng z jego ulubionych ksigzek byta en-
cyklopedia. Syn duzo czytat, a my udostepnialiSmy mu ksigzki i czasopisma popu-
larnonaukowe (Grazyna Tomaszuk, rodzic).

Rola rodzenstwa w odkrywaniu i pielegnowaniu zdolnosci

Z perspektywy ucznia wazng, pozytywng role w procesie rozwoju zdolnosci i zain-
teresowan petni¢ moze rodzenstwo, ktére mozna zaliczy¢ do wzoréw osobowych.
Rzadko pamieta sie o tym, ze starszy brat lub siostra mogg by¢ swoistymi nauczycie-
lami, stanowi¢ zrédto wsparcia poznawczego i emocjonalnego, pomagac¢ w budowa-
niu poczucia bezpieczenstwa.

(...) Informatyka zainteresowatem sie gtdwnie dzieki mojemu starszemu bratu,
ktéry pokazat mi wszystkie podstawy programowania w jezyku C++. Moj pierwszy
program powstat w przeciggu okoto tygodnia. Nie byto to nic tak naprawde wspa-
niatego, co$ co kazdy mogtby zrobi¢ po tygodniu nauki takiego jezyka programo-
wania. Natomiast wtedy od razu zafascynowata mnie informatyka i tak naprawde
wtedy musiato to sie we mnie zakorzenié. Od tamtego czasu juz zawsze interesuje
sie informatyka rozrywkowa, interaktywna. Jest to gtdwna dziedzina, ktéra tak na-
prawde interesuje sie, w ktorej sie rozwijam (Maciej Szczerba, uczen).

(...) Moje zainteresowania, tak naprawde, jak to zazwyczaj z zainteresowaniami
jest, wziety sie od innych oséb. W moim przypadku od mojego brata, ktory za-
wsze przynosit ze swojego gimnazjum na dyskietkach jakies gry komputerowe,
ktére mnie fascynowaty. Potem mi tez pokazat na przyktad jakies swoje programy.
| pierwszy swdj program komputerowy, prosty kalkulator, napisatem w wieku 11 lat
(Maciej Szczerba, uczen).

Z literatury wynika, ze ze wzgledu na mozliwos$¢ rywalizacji i wspétzawodnictwa mie-

dzy rodzenstwem rozwdj intelektualny mtodszego dziecka moze przebiegaé wolniej
(Szurek, 1989).
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Rola réwiesnikow, kolegéw, znajomych w odkrywaniu i pielegnowaniu
zdolnosci i wczesnych zainteresowan dziecka

Grupa réwiesnicza moze by¢ wspierajaca i intelektualnie stymulujgca pod warun-
kiem, ze relacje rédwiesnicze charakteryzuje zaufanie, otwartos¢, humor i dobra ko-
munikacja. Na te cechy zwraca uwage autor ksigzki , Klimat dla kreatywnosci” Maciej
Karwowski (2009) oraz badani uczniowie:

(...) Kiedys z kolegami w podstawdwece robilismy tez takie rzeczy, na przyktad elek-
tromagnes ze srubokretéw udato nam sie zrobi¢, poduszkowiec z silnika od su-
szarki, to tez byto takie. W podstawdwce zgtosiliSmy sie do nauczycielki i robilismy
jakiego$ bloga i tam ciekawostki jakies naukowe. Wtedy to byto takie... rézne cie-
kawostki... dlaczego woda jest przezroczysta? Ale pamietam, ze kolega miat zestaw
matego chemika, to tam robilismy takie mikstury, sami nie wiedzielismy, co do cze-
go jest, ale wyszta nam czarna breja, no to znaczy, ze jakas reakcja zaszta ($miech)
(Piotr Tomaszuk, uczen).

Rola nauczycieli w diagnozowaniu pierwszych symptomoéw uzdolnien

Iwona Czaja-Chudyba (2005) podkresla, ze juz wczesna edukacja powinna koncen-
trowad sie na odkrywaniu w dziecku tego, co w nim niepowtarzalne i najlepsze. Po-
twierdzajg to takze badani nauczyciele, rodzice i uczniowie:

(...) Rozpoczynajac prace z uczniami, w dos¢ fatwy sposdb mozna stwierdzic¢, ktérzy
uczniowie sg zdolni. Stanowig oni grupe oséb, ktére zadajg liczne pytania zwigzane
z tematem lekcji, ale takze z dziedzinami pokrewnymi. Pracujg duzo szybciej, niz
pozostali uczniowie w klasie. Chetnie rozwigzujg dodatkowe zadania, nawet wy-
kraczajace poza omawiany temat. Uczestniczg w konkursach, olimpiadach, warsz-
tatach, kursach, zajeciach dodatkowych (Matgorzata Dakowicz, nauczyciel).

(...) Moje zdolnosci odkryta moja nauczycielka matematykiz gimnazjum. W pierwszej
klasie zainteresowata mnie matematykgizaczatem sie rozwijac¢. W podstawéwce wy-
kazywatem te zdolnosci, ale nauczyciele nie byli chetni, zeby rozwijaéjeito byt chyba
najwiekszy problem, ale w gimnazjum to sie zmienito i juz w drugiej klasie zostatem
laureatem konkursu przedmiotowego z matematyki. Co jak na gimnazjum, ktore nie
nalezato do najlepszych, miato mato laureatéw, byto bardzo duzym osiggnieciem.
| oczywiscie w trzeciej klasie takze zostatem laureatem, bo to nie byto dla mnie
niczym trudnym (tukasz Sznajder, uczen).

Swiadomos¢ nauczycieli, jakimi cechami charakteryzuja sie uczniowie zdolni, poma-
ga im w procesie identyfikowania ich zdolnosci i poznawania:
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(...) Wsrdd naszej mtodziezy mamy wielu zdolnych uczniéw. Czasem sg przyttoczeni
codziennymi trudami, brakiem motywacji lub checi, wtedy ging w szarosci. Rolg na-
uczycieli jest miedzy innymi odnajdywanie tych talentéw i pomoc w ich rozwijaniu.
Waznym punktem jest na pewno zachecenie, zainteresowanie ucznia tematem, by
pobudzi¢ w nim checi do samodoskonalenia, do sprobowania osiggniecia czegos
wiecej niz tylko zaliczenia. Uczen zdolny wyrdznia sie zrozumieniem nawet najtrud-
niejszych zagadnien, co mozna rozpozna¢ po dyskusjach na lekcjach, ale czasem
i poza nimi (Tomasz Dziekoriski, nauczyciel).

(...) na pewno taka pereteczka, ktéra od Pana Boga taki dar dostata, to sg takie
predyspozycje, ktore niektore osoby po prostu majg. Takg osobe jak sie wytapie, to
ona juz po prostu jest, ale trzeba jej pomadc” (...) Nie, nie ma wielu takich oséb, no
akurat mnie przyszto pracowac z dosy¢ duzg grupg takich oséb i to jest bardzo mite,
ale tak ogdlnie w populacji ludzkiej wcale nie ma wielu takich oséb. Matematyka
jest trudna (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).

(...) ja od razu puszczam ucznia na gtebokg wode, (...) czyli pierwsze skrzypce sg dla
ucznia i on sie wykazuje i to bardzo szybko potem widac. Kto ma pomysty, kto sie
uaktywnia, ale to w taki sposdb pozytywny i ma duzo madrego do powiedzenia. Po
prostu mtodzi ludzie majg duzo do powiedzenia i dzieki temu moge zobaczy¢, czy
to jest to, co jest akurat potrzebne, czy tez to jest to, ze méwi byle mowic, byle sie
pokazac (...) Zdolni uczniowie z reguty majg niestandardowe, nietypowe pomysty.
(...) Problem jest moze z takim uczniem, ktory jest nieSmiaty. Trzeba go wtedy wy-
ciggnac i samemu ,wybadac”. Jak ktos sie bardzo dtugo nie uaktywnia, tylko ,tak
siedzi”, to wtedy juz sie widzi na ,piSmie”. Zawsze te klaséwki sg inne, myslenie
jest niestandardowe. To nie jest uczen, ktory lubi np. zrobi¢ 20 takich samych przy-
ktaddow, bedzie sie nudzit. Rdwniez na lekcjach mozna zaobserwowaé, ze ktos juz
ziewa —to znaczy, ze trzeba zerkngc o co chodzi, czasami uczen potrzebuje wyzwan.
Zawsze sg takie zadania na lekcji, ktdre sg trudniejsze, wymagajg ponadstandardo-
wego myslenia. Uzdolnieni uczniowie lubig zadania nietypowe i jak juz zobaczg, ze
im sie krzywda nie dzieje, ze mogg wystgpic¢ i powiedzie¢, co myslg, i podaé swadj
sposAb rozumowania, to chetnie sie wypowiadajg (...) ci zdolni uczniowie dajg sie
,wytapac”, trzeba chcie¢ (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).

(...) Konrad byt skierowany do poradni psychologiczno-pedagogicznej, uzyskat
wspaniate wyniki. Stwierdzono, ze jest bardzo dobrze rozwiniety, na bardzo wyso-
kim poziomie intelektualnym. Konrad rozwigzuje pewne zagadnienia z fizyki. Wida¢
tez zainteresowania z chemii (Jolanta Pauk, rodzic).

(...) tak, to witasnie pani Mincie zawdzieczam ten sukces, bo gdyby nie pani Minta,
to mysle, ze nie osiggnatbym tego (Konrad Pauk, uczen).

(...) mnie sie raczej zdarzali uczniowie wszechstronnie utalentowani — na takiej za-
sadzie, ze jak przychodzi uczen po gimnazjum, to on jest dobry ze wszystkiego. To
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jest bardzo dobry uczen, ale z pewnym takim jak gdyby juz wskazaniem tzn. on
czuje, ze bardziej lubi matematyke. W pewnym momencie jest bardzo rdznie. Czes$¢
z nich chce nadal by¢ dobra ze wszystkiego, oczywiscie z naciskiem na madj przed-
miot, ale nie pozostawia tych innych przedmiotéow. Ci uczniowie sg bardzo sumien-
ni, pracowici i dbajg o kazdy przedmiot, a wiekszos$¢ zaczyna sie ,specjalizowac”.
Pdzniej juz, mniej wiecej po roku, kiedy odkryja, ze jednak chcg sie zajmowad mate-
matyka, sg tak w pewnym sensie zafascynowani, tak zainteresowani rozwiktaniem
jakiegokolwiek problemu, ze zaczynajg rzeczywiscie sie ukierunkowywac. Ja nie
spotkatam sie osobiscie z takim uczniem, ktory bytby tylko dobry z matematyki (...).
Nie, zawsze przychodzili dobrzy ze wszystkiego, po prostu z takim darem z niebios,
Ze jest to osoba Swietna z matematyki i chcaca sie w tym kierunku rozwijac. | wtedy
rzeczywiscie z reguty byto to takie silne stawianie na matematyke, a z pozostatych
przedmiotow nie byto Zle, bo te osoby z reguty bardzo szybko ,przetwarzajg” jak ja
to nazywam — bardzo szybko sie uczg (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).

Rola przypadku w odkryciu zdolnosci lub jego rozwoju

W literaturze naukowej w niektérych modelach wybitnych zdolnosci i talentu pod-
kresla sie role przypadku, ktéry prowadzi do odkrycia lub ujawnienia sie potencja-
tu dziecka (Tannenbaum, za: Limont, 2010). Autorka, opisujgc model sktadajacy sie
z pieciu elementdw tworzacych strukture zdolnosci (zdolnosci ogdlne, uzdolnienia
kierunkowe, czynniki pozaintelektualne, wsparcie sSrodowiska, przypadek), podkre-
$la, ze czynniki zwigzane z przypadkiem dotyczg trudnych do przewidzenia zdarzen
w zyciu cztowieka. Zdarzenia te mogg prowadzi¢ do identyfikacji lub akceptacji po-
tencjatu intelektualnego i/lub twdrczego dziecka w réznych okresach jego rozwoju.
Zdarzenia te mogg mieé zaréwno wptyw pozytywny, ale tez negatywny. Stad przypa-
dek zalicza sie do inhibitoréw badz stymulatoréw rozwoju zdolnosci cztowieka.

(...) W ostatniej chwili zdecydowatam sie na wybdr klasy o profilu informatycz-
nym. Teraz wiem, ze postgpitam stusznie, jednak wczesniej nie bytam przekonana
o stusznos$ci mojej decyzji. Przed péjsciem do liceum informatyka nie odgrywata
w moim zyciu zadnej znaczacej roli (Magda Szarkowska, uczennica).

(...) Dobrze, a prosze mi powiedzie¢, czy to zainteresowanie technikg, komputera-
mi, sprzetem wynika z tradycji rodzinnych czy to przypadek? (Badacz) No, nie do
konica przypadek. Tato nie jest zadnym elektronikiem i elektrykiem, ale tam jakie$
instalacje hydrauliczne robi, tez bardziej takie techniczne. Ogdlnie to tez umyst taki
techniczny. Mysle, ze elektroniki i elektryki to za bardzo w mojej najblizszej rodzinie
nie byto, niestety. Po prostu sie interesowatem takimi rzeczami (Piotr Tomaszuk,
uczen).

Analiza powyzszych wypowiedzi prowadzi do stwierdzenia, ze w procesie odkrywa-
nia zdolnosci ucznia znaczaca role odegrali rodzice, rodzenstwo, ale takze nauczycie-
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le. Warto podkresli¢, ze sami uczniowie juz we wczesnym okresie swojego zycia mieli
Swiadomos¢ wiasnych bogatych zasoboéw intelektualnych.

5.2. Czym jest sukces?

,B0 nie najwazniejsze jest wygraé z innymi,
ale ze sobg, nie pokonac innych, ale swoje stabosci”.
(Tomasz Dziekonski, nauczyciel ZSM)

,,Co wazniejsze dla sukcesu, talent czy pracowitos¢?
A co wazniejsze w rowerze, przednie czy tylne koto?”
(George Bernard Shaw)

Z analizy literatury wynika, ze sukces jest roznorodnie definiowany. Badacze zajmuja-
cy sie problematyka sukcesu zwracajg uwage na jego rdzne ujecia i wymiary (Belitz,
1999; Boryszewska 2008; Bylok 2005; Dweck 2013; Firkowska-Mankiewicz, 1997,
1999; Hildebrandt-Wypych 2010; Krupski 1997; Majewska-Opietka, 2000; Maeule-
mann 2001; Michalak, 2007; Swida-Ziemba 2005; Pearsall 2003; Pinquart, Silber-
eisen, 2010; Pycka, 1994). Z tego wzgledu, ze autorow ksigzki interesowato pokaza-
nie sukcesu z perspektywy indywidualnego podmiotu, poszukiwano odpowiedzi na
pytanie: czym jest sukces dla uczniéw zdolnych z biatostockich szkét, ich rodzicéw
i nauczycieli? Badani zwracajg uwage na to, ze kazdy cztowiek ma inng definicje suk-
cesu. Zaznaczajg, ze sukces dla kazdego oznacza cos innego. Postrzeganie sukcesu
jest w tym przypadku zwigzane z subiektywizmem indywidualnych jego wizji, zgod-
nej z wyznawanag hierarchig wartosci (Hildebrandt-Wypych 2010):

(...) Kazdy ma inng definicje sukcesu. Moim zdaniem najwiekszym zyciowym sukce-
sem jest stworzenie szczesliwej i kochajgcej sie rodziny. Wszelkie sukcesy na polu
zawodowym lub naukowym mogg dawaé nam rados¢ tylko wéweczas, gdy bedziemy
dzieli¢ sie naszym szcze$ciem z drugim cztowiekiem. O prawdziwym sukcesie mo-
zemy mowi¢ dopiero wtedy, gdy nie osiggnelismy go kosztem innych. Nie mozemy
krzywdzi¢ drugiego cztowieka dazac do realizacji naszych marzen (Anna Szarkow-
ska, rodzic).

(...) Ciezko zdefiniowaé, czym jest sukces. Dla kazdego co innego bedzie sukcesem,
dlatego nie moge podac ogdlnej definicji. Nie ma sukcesu uniwersalnego, tak jak
szczescia, podobnie. Nie potrafie powiedzieé, jakie sg cechy cztowieka sukcesu, bo
ulegajg zmianom w zaleznosci od konkretnej osoby (Petros Psyllos, uczen).

(..) Wedtug kazdego z ucznidéw sukcesem bedzie co innego. Matgosi sukcesem jest
tytut laureata olimpiady przedmiotowej. Sukcesem ucznia majacego trudnosci
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w nauce bedzie np. ze nauczy sie tabliczki mnozenia (Barbara Ziembiriska, nauczy-
ciel).

Wyniki badan dotyczacych Zrédet sukcesu ucznia zdolnego prowadzone przez Jolan-
te K. Boryszewska (2008) swiadczg o tym, ze kategoria sukcesu, mimo réznorodnych
sposobdw jego definiowania przez ucznidw, ich rodzicédw i nauczycieli, ma pewne
elementy wspdlne wskazujgce na dwa charakterystyczne podejscia do sukcesu:
przedmiotowy i podmiotowy. Ujecie przedmiotowe sukcesu odwotuje sie do po-
myslnego zakonczenia dziatania oraz konkretnych osiggnie¢, natomiast podmiotowe
zwigzane jest z pozytywnymi przezyciami odnoszonymi do satysfakcjonujgcego finatu
podejmowanych wysitkdw, uczuciem satysfakcji, spetnienia, zadowolenia, szczescia
(Boryszewska 2008). W zgromadzonym przez autoréw materiale narracyjnym takze
mozna dostrzec perspektywe podmiotows i przedmiotowg w postrzeganiu sukcesu
przez uczniéw zdolnych biatostockich szkét podstawowych i ponadpodstawowych,
ich rodzicéw i nauczycieli.

Podmiotowa ptaszczyzna sukcesu ucznia zdolnego

W kontekscie podmiotowym sukces traktowany jest przez ucznidw w kategoriach
procesu, ktéry ewoluuje. Sukces w tym ujeciu jest bardziej dgzeniem do sukcesu
a nie wymiernym osiggnieciem. Uczniowie zwracajg uwage na ulotnos¢ sukcesu.
Traktowany jest on przez nich jako pojecie abstrakcyjne. Sukces, jak podkreslajg
uczniowie, jest czyms niedoscignionym, ciggtym zblizaniem sie do doskonatosci, jest
,tym”, do czego ciagle sie dazy, ale nigdy sie ,tego” nie osiggnie. W tej perspektywie
postrzeganie sukcesu przez ucznidw zdolnych jest spdjne z koncepcjg sukcesu autor-
stwa Carol Dweck (2013), zgodnie z ktdrg sukces jest sieganiem poza granice swoich
mozliwosci oraz przekraczaniem barier.

(...) sukces jest pojeciem troche abstrakcyjnym. Czyms niedoscignionym, mozna
zblizy¢ sie do doskonatosci, ale nigdy jej nie osiggna¢. Nikt nie jest doskonaty, kazdy
popetnia btedy. Mysle, ze sukces jest czyms$ takim ulotnym, stawiamy sobie co-
raz wiecej celdw, jest to cos, czego nigdy nie osiggniemy i co$, co bedzie sie cia-
gle zwiekszac (...) rzeczywiscie sukcesu nigdy nie osiggniemy tak naprawde (Jakub
Czarniecki, uczen).

(...) wedtug mnie to wszystko, co my osiggamy, co robimy nie mozna nazwa¢ tak
naprawde samym sukcesem, raczej dgzeniem do sukcesu. Lepiej jest tak zatozyc,
ze tak naprawde tego sukcesu, mozemy nigdy nie osiggng¢, ze wszystko, co robimy
jest dgzeniem do tego sukcesu i za kazdym razem zwieksza¢ poziom trudnosci i caty
czas dazy¢ i dazy¢ do tego sukcesu. Mozemy nigdy go nie osiggnac¢, bo osiggnac
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mistrzostwo w danej dziedzinie, ktdra caty czas sie rozwija, jest dosy¢ trudno. Jest
czyms$ do czego ciggle bedziemy dazyé, ale nigdy nie osiggniemy (Piotr Arciuch,
uczen).

Doswiadczanie sukcesu uczniowie tgczg z odczuwaniem satysfakcji i zadowolenia
z siebie. Z analizy ich wypowiedzi wynika, ze osigganie sukcesu zwigzane jest z podje-
ciem pewnych dziatan, z naktadem energii, wysitkiem, cho¢ wynik tych dziatan daje
takze poczucie satysfakcji i wewnetrznego spetnienia. Waznym wyznacznikiem suk-
cesu jest pasja, spetnianie marzen oraz ,robienie tego, co sie lubi”, co daje poczucie
bycia ,,zwyciezcg” w zmaganiu sie z samym soba.

(...) Mysle, ze gdy robi sie to, co sie lubi, to jest juz sukces (Patryk Skorulski,
uczen).

(...) Robienie tego, co sie lubi, to juz jest sukces (Piotr Arciuch, uczen).

(...) Sukcesem jest realizowanie wtasnych marzen i pasji. Kazdy, kto robi to, co lubi
mimo przeciwnosci, staje sie zwyciezcg (Magda Szarkowska, uczennica).

(...) Dla mnie sukces jest wtedy, kiedy jestem z siebie zadowolony i wiem, ze zrobi-
tem co$ najlepiej, jak potrafie (Michat Goworko, uczen).

Takze narracje rodzicéw uczniéw swiadczg o tym, ze sukces utozsamiany jest przez
nich z robieniem tego, co sie lubi, co cieszy, pasjonuje, o czym sie marzy oraz z da-
zeniem do celu:

(...) jak robi sie to, co sie lubi wtasnie i ma sie jeszcze za to pienigzki, to to jest
sukces. (...) nasze dzieci zaczety od jakiejs zabawy, przerodzito sie w forme pasji
i najwazniejsze jest to, ze ich to cieszy, to powinno przede wszystkim ich cieszy¢, ze
nie sg do niczego zmuszane. Jesli sie nikogo do niczego nie zmusza tylko po prostu
robi sie, bo chce sie to robi¢ i stawia sie przed sobg cel, czyli popularnie méwiac
»goni sie tego krdliczka”, caty czas, dazy sie do tego celu. Jak sie go osiaggnie, to sie
stawia przed sobg nastepny cel i sie realizuje — to, moim zdaniem, wtasnie jest suk-
ces. Marzenia... (Robert Arciuch, rodzic).

Odwotujac sie do zatozen koncepcji sukcesu Justin Belitz (1999), mozna stwierdzié,
ze sukces traktowany jest przez badanych jako podréz w kierunku jasno okreslone-
go celu. Jest on taczony z nieustannym rozwojem, podejmowaniem wyzwan oraz
stawianiem sobie pewnych celéw. Sukces to ciggte podnoszenie sobie poprzeczki,
nieustanne poszukiwania i proby oraz zdobywanie nowych doswiadczen. Juz samo
robienie tego, co jest wtasnym celem, jest sukcesem dla uczniéw. W wypowiedziach
ucznidw daje znac¢ o sobie silnie zakorzeniona potrzeba wolnosci i autonomii. Nie-
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mniej jednak badani zdajg sobie sprawe z tego, ze sukces nie przychodzi sam, trzeba
na niego ciezko zapracowac:

(...) Sukces to jest rozwaj, to podejmowanie wyzwan, stawianie sobie pewnych ce-
I6w. Jezeli mamy okreslony jakis cel i go zrealizujemy, i spoczniemy nalaurach, to jest
porazka, mimo Zze zajeliSmy pierwsze miejsce, ze wygraliSmy. Ale jesli stwierdzimy,
ze juz nie chcemy, juz koniec, juz nic nie robie, to jest porazka. Mimo, ze w oczach
innych odnieslismy sukces, to jest to osobista porazka. Wiec mysle, ze podnoszenie
poprzeczki, czasami podejmowanie wyzwan, ktérych nie jestesmy w stanie spetnic
i jestesmy tego swiadomi, ale probujemy, zdobywamy doswiadczenie, to jest wta-
$nie sukces (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) Mysle, ze kazdy cztowiek sam ustala sobie to, co jest jego celem, co jak sie uda,
to nazwie sukcesem. Do tego zawsze dazy sie ciezkg praca. | mysle, ze ten, kto ciez-
ko pracuje i dgzy do tego, osiggnie to (tukasz Sznajder, uczen).

Uczniowie wskazujg na wazng role motywacji autotelicznej i autonomii jako czynni-
kéw sprawczych sukcesu. Wskaznikiem sukcesu ucznia sg jego osobiste osiggniecia,
wewnetrzna motywacja. Juz sama chec dziatania jest traktowana jako sukces:

(...) Dla mnie zawsze wskaznikiem sukcesu sg tylko moje osiggniecia. W konkuren-
cji takich robotéw moga wystgpi¢ nawet utamki sekund réznicy, i to moze by¢ tak
naprawde czysty przypadek czy btgd mierniczy. Dla mnie wskaznikiem sukcesu byto
zawsze to, co sam osiggnatem i tez gtéwnie moja motywacja, bo jezeli wracam do
domu, siadam i nic nie chce mi sie zrobié, to juz jest dla mnie pewnego rodzaju
porazka. Potrzebuje jakiej$ motywacji, zeby jednak zrobi¢ co$ samemu, zeby co$
osiggna¢ (Maciej Szczerba, uczen).

Na podstawie analizy powyzszych narracji mozna stwierdzi¢, ze sukces jest trakto-
wany przez ucznidw zdolnych, ich rodzicéw i nauczycieli jako konsekwentne dazenie
do realizacji celu, do spetnienia marzen. Podobne spojrzenie na sukces proponuje
Iwona Majewska-Opietka (2000).

Przedmiotowa ptaszczyzna sukcesu ucznia zdolnego

Sukces utozsamiany jest przez ucznidow zdolnych z osiggnieciem, pozytywnym wyni-
kiem i efektem postawionego sobie celu (Krupski 1997; Sekowski 2001; Swida-Ziem-
ba 2005). W ptaszczyznie przedmiotowej wskaznikami sukcesu ucznia sg jego osig-
gniecia. Jest on rozumiany jako osobiste przekonanie o dokonaniu czego$ waznego
dla siebie i innych, osiggniecie jakiegos spektakularnego wyczynu (np. wyniku w kon-
kursach, olimpiadach), ale takze widoczne i doceniane przez innych efekty aktywno-
$ci ucznia w réznych obszarach edukacyjnych, wyrazajgce sie w postaci znaczgcych
osiggnieé. Z narracji badanych wynika, ze przedmiotowymi wskaznikami sukceséw
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uczniow zdolnych sg: nagrody i wyrdznienia w konkursach i olimpiadach oraz zreali-
zowane autorskie projekty.

Uczniowie, opowiadajgc o swoich sukcesach, czesto przywotywali swoje osiggniecia
potwierdzone w konkursach i olimpiadach przedmiotowych, ktére merytorycznie
zwigzane byty z ich zainteresowaniami i pasjami. Badani uczniowie sg laureatami
konkurséw i olimpiad przedmiotowych, miedzy innymi z matematyki, fizyki, infor-
matyki, przyrody i biologii:

(...) zostatem laureatem wojewddzkiego konkursu z matematyki w marcu zeszte-
go roku. Bytem woéwczas uczniem czwartej klasy, ale rocznikowo powinienem by¢
w klasie trzeciej. Miatem wtedy 9 lat (Konrad Pauk, uczen).

(...) warto nadmieni¢ o matematycznym konkursie PANGEA, w ktérym Konrad do-
stat sie do finatu w Warszawie. Ponadto odnosi on sukcesy w Miedzynarodowym
konkursie Kangur Matematyczny i uzyskuje wynik bardzo dobry. Czotowe miejsca
Konrad zajmuje rowniez w ,tamigtdwkach Matematycznych” i ,Matematycznych
potyczkach z krélowg nauk” (Jolanta Pauk, rodzic).

(...) Sukces odniostam z matematyki i z informatyki. Matematykg interesowatam sie
juz od dziecka, natomiast informatyke zaczetam poznawac blizej dopiero w liceum
(...). W zesztym roku wystartowatam w ogdlnopolskiej Olimpiadzie Informatyczne;j
i uzyskatam tytut finalistki z wyréznieniem. Bratam takze udziat w Olimpiadzie Ma-
tematycznej, w ktérej réwniez dotartam do finatu. W tym roku ponownie starto-
watam w obu tych olimpiadach i powtdérzytam wyniki uzyskane rok temu (Magda
Szarkowska, uczennica).

(...) Startowatem w konkursach matematycznych i fizycznych. Najwiekszym moim
sukcesem jest uzyskanie tytutu finalisty Olimpiady Matematycznej, co jest napraw-
de duzym osiggnieciem dla kogos$ spoza takich osrodkow jak ,Staszic w Warszawie”.
Byta to olimpiada przedmiotowa (...) Wczesniej, w gimnazjum, dwukrotnie zosta-
tem laureatem konkursu przedmiotowego z matematyki (Eukasz Sznajder, uczen).

(...) W trzeciej klasie planowatem wzig¢ udziat w trzech konkursach wojewddzkich:
z fizyki, informatyki oraz matematyki i to wtasnie do konkursu z matematyki przy-
gotowywatem sie najbardziej i najmocniej na niego liczytem. Ostatecznie wystar-
towatem w jeszcze kilku konkursach, najczesciej z inicjatywy pan nauczycielek,
ktére zachecity mnie do zgtoszenia sie. Jednak, mimo powodzenia w fizyce, juz od
poczatku gimnazjum planowatem rozwija¢ sie w kierunku informatyki. (...) Kilku-
krotnie startowatem do konkursu ,Kangur” i konczytem go z satysfakcjonujgcym
mnie wynikiem. Kiedy w gimnazjum spotkatem sie z fizykg, chetnie uczytem sie
praw rzgdzacych swiatem i z przyjemnoscig odkrywatem, ze wszystko jest logiczne
i proste (Maciej Leciewicz, uczen).
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Startowatem w konkursie przedmiotowym z informatyki, w klasie szdstej bytem
laureatem. Tam wtasnie poznatem podstawy programowania (Michat Goworko,
uczen).

(...) Macka interesowaty Sciste kierunki, fizyka, matematyka. Brat udziat we wszel-
kiego rodzaju konkursach matematycznych i Kangurze. Zawsze zajmowat dosy¢
wysokie miejsca, gdzie$ tam sie plasowat w tej dziesigtce czy blisko tej dziesigtki
(Wojciech Szczerba, rodzic).

(...) Moje osiggniecia to: tytut laureata Wojewddzkiego Konkursu Przedmiotowego
z Przyrody w klasie VI, podwadjny tytut laureata Wojewddzkiego Konkursu Przed-
miotowego z Biologii w klasach Il'i lll gimnazjum (Matgorzata Iwaniuk, uczennica).

Waznym wymiarem sukceséw ucznidw jest ich udziat w réznego rodzaju olimpia-
dach z zakresu wiedzy i umiejetnosci praktycznych:

116

(...) i jeszcze biore udziat w Olimpiadzie Wiedzy i Umiejetnosci Budowlanych. To
jest olimpiada, ktéra jest w postaci testu, gdzie s do rozwigzania zadania z wszyst-
kich przedmiotéw zawodowych, ze wszystkich lat nauki w szkole. W tamtym roku
przesztam etap szkolny, nie pamietam, ktére miejsce miatam w etapie okregowym.
Natomiast teraz jestem przed etapem okregowym. Ogdlnie w szkole wypadtam na
pierwszym miejscu (Karolina Klepadto, uczennica).

(...) W tym roku startowatam takze w XXII Ogélnopolskiej Olimpiadzie Promocji
Zdrowego Stylu Zycia Polskiego Czerwonego Krzyza i dosztam do etapu okregowego
i zajetam na nim Il miejsce. (...) Ponadto w Il klasie bratam udziat w Il edycji
Wojewddzkiego Konkursu Wiedzy Ekologicznej ,Réznorodnosc biologiczna i for-
my ochrony przyrody w Polsce” i otrzymatam wyrdznienie (Mafgorzata Iwaniuk,
uczennica).

(...) Zajatem 11 miejsce w Ogdlnopolskiej Olimpiadzie Wiedzy Elektrycznej i Elek-
tronicznej. W sumie nie przygotowywatem sie do tej olimpiady, bo niedtugo przed
tg olimpiadg sie o niej dowiedziatem {(...) test napisatem, nawet dobrze mi poszedt,
na wiekszo$¢ pytan znatem odpowiedz. Pézniej dostatem sie do etapu praktyczne-
go, podczas ktérego trzeba byto podtgczyc¢ silniki. (...) Drugi etap to byto badanie
transformatora, ktéry pierwszy raz na oczy widziatem, ale byta instrukcja, to tam
po kolei wedtug tej instrukcji pomierzytem niektére parametry i dostatem pare
punktow. Po tym sie dostatem do finatu, a w finale byto 12 osdb (Piotr Tomaszuk,
uczen).

(...) Najwiekszym moim osiggnieciem byto uzyskanie tytutu finalisty w olimpia-
dzie innowacji technicznych w kategorii ,pomyst ekologiczny” (Karolina Klepadfto,
uczennica).



Powyisze fragmenty wypowiedzi sg Swiadectwem indywidualnych osiggniec
uczniow. W materiale narracyjnym odnajdujemy jednak takze rozpatrywanie suk-
cesu w kontekscie catoksztattu pracy zespotowej. Nagrody uzyskane w regionalnych
i ogolnopolskich konkursach sg konsekwencjg wspotpracy ucznidw, ktérych taczy
wspolna pasja:

(...) Razem z kolegami bedgc w gimnazjum przygotowywaliémy robota do udziatu
w zawodach. Ja osobiscie nie mogtem pojecha¢, ale robot byt wystawiony przez
kolegdw. Przygotowalismy go tez tutaj, w liceum, razem ze starszymi kolegami. Ro-
botami Lego zajmuje sie do dzisiaj (Michat Goworko, uczen).

(...) WystgpiliSmy po pewnym czasie w kilku zawodach. Na poczatku nie mielismy
sukceséw. Jak juz mielismy jakies doswiadczenie, wiedzielismy, gdzie popetnialismy
btedy i zaczelismy je poprawiadirozwijac sie dalej. Po tych regionalnych konkursach
przyszedt czas na ogdlnopolskie. Tak prywatnie uwazam, ze nasz najwiekszy sukces
to zawody w Gdansku, gdzie zajeliSmy pierwsze miejsce w Polsce w kategorii Line
Follower. Potem zajatem sie tym konkretnie, to byto w maju lub w czerwcu pod ko-
niec roku szkolnego pierwszej klasy liceum. Zajagtem sie razem z kolegg tworzeniem
projektu pod stypendium techniczne Prezydenta Miasta. Ja zajmowatem sie pro-
gramowaniem, a on jako grafik, ktéry tez jest w naszej klasie, zajat sie szatg wizual-
na. Nasz projekt zostat pozytywnie rozpatrzony, otrzymali$my stypendium. Potem
w drugiej klasie razem z dwiema osobami z grupy wzieliémy udziat w konkursie na
politechnice, tym razem oddzielnie. Michat z innymi osobami z jednym robotem,
ja z drugimi osobami, z drugg grupa. Wzielismy udziat w konkursie oddzielnie, po-
niewaz my dwaj najlepiej znaliSmy sie na programowaniu, wiec postanowiliémy, ze
zrobimy dwie grupy, w ktdrej bedzie po jednej osobie mocnej z programowania, niz
zeby robic¢ jedng grupe zdolniejszg. My zajeliSmy niestety drugie miejsce, bo Michat
nas wyprzedzit (Piotr Arciuch, uczen).

(...) W kategorii Line Follower wygraliSmy ogdlnopolskie zawody w Gdansku, zaj-
mowalismy tez miejsca na zawodach w Warszawie. UczestniczyliSmy tez w kon-
kursie na Politechnice Biatostockiej, w ktdrym jako szkota zajeliSmy dwa pierwsze
miejsca (Michat Goworko, uczen).

(...)ljuzwtedy byty pewne sukcesy naarenieregionalnej. Pézniejw drugiejklasie row-
niez z tym, z robotami Lego, razem z innymi druzynami startowali$my my. Ja starto-
watem w kategorii Line Follower, czyli robot, ktéry ma jak najszybciej pokonac trase
wyznaczong przez linie na planszy (...) w drugiej klasie mielismy sukcesy w konkur-
sie PozRobot. Tam zajelismy trzecie miejsce. Jeszcze byty zawody w Warszawie. Tam
z kolei wystgpiliSmy juz z inng konstrukcjg, juz nie z Lego, tylko z Bioloida. Bioloid
to jest robot firmy koreanskiej Robotis. Robotis, ktéry juz nieco inaczej wyglada,
w oprogramowaniu tego robota uzywa sie jezyka C i nieco wiecej trzeba wiedzieé,
jak on elektronicznie dziata. To juz nieco wiecej trzeba mie¢ umiejetnosci elektro-
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nicznych niz tylko same programowanie. MieliSmy tez konstrukcje robota takiego
autorskiego, w sensie na podzespotach elektronicznych: jakis silnik. jakies tranzy-
story i tak dalej. Obecnie skupilismy sie wtasnie na Bioloidzie. Gdzie w Wiedniu
zamierzamy w petni go dopracowac i postarac sie moze o jakie$ miejsce w Austrii
w Wiedniu, w marcu sg zawody Robot Challenge (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) Z trzema kolegami zajmowatem sie przez okres drugiej klasy budowg robota
sumo, ktorego zadaniem jest wypchniecie przeciwnika poza obszar ringu. Ja zaj-
mowatem sie gtdwnie programowaniem tego robota, koledzy zajmowali sie jego
konstrukcjg. Ten robot zajat pierwsze miejsce w konkurencji sumo w konkursie Ro-
bomaticon w roku 2013 w Warszawie (Maciej Szczerba, uczen).

Wiekszg wage niz zdobycie wysokiego miejsca w konkursach i olimpiadach uczniowie
przywigzujg swoim autorskim projektom, ktore sg efektem ich osobistych zaintere-
sowan i pasji, ale takze systematycznej pracy. Powszechnie twierdzi sie, ze Polacy
nie majg zadnych osiaggnieé w zakresie patentéw, wynalazkéw, odkry¢, a tymczasem
przyktad jednego z ucznidéw zaprzecza tej obiegowej opinii:
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(...) Trzy lata temu postanowitem stworzyc¢ jakis projekt, ktéry bytby pomocny in-
nym ludziom, miatem akurat mozliwosci, srodki ku temu, zeby ten projekt zrobic.
Dlatego zaczatem tworzy¢ system sterowania pracg urzadzen elektrycznych za
pomocg fal mdzgowych /alfa/ no i od tego projektu zaczat sie méj udziat w kon-
kursach. Tak naprawde wczesniej tez rézne urzgdzenia robitem, ktére w jakis$ tam
sposéb pomagaty na réznych ptaszczyznach. Ja tu nie méwie tylko o osobach nie-
petnosprawnych, poniewaz najnowsze urzadzenie do wszystkich jest skierowane.
(...) System sterowania pracg urzadzen elektrycznych zrobitem i okazato sie, ze ten
system zajat pierwsze miejsce w Olimpiadzie Innowacji Technicznych. Byto to urza-
dzenie skierowane dla oséb niepetnosprawnych, sparalizowanych i przy pomocy
tego urzadzenia mogty one sterowa¢ dowolnymi urzgdzeniami RTV i AGD zainsta-
lowanymi w domu przy pomocy fal mézgowych /alfa/.

Kolejnym projektem byta rekawica utatwiajgca komunikacje, czyli urzadzenie dla
0s6b niemych. Dzieki temu uktadowi osoby nieme mogty porozumiewac sie ze
Swiatem zewnetrznym. Wykonujac gesty reka i palcami, mogty tworzy¢ wypowie-
dzi, ktére byty zamieniane na mowe ludzka i to jest szybszy sposéb niz przy wyko-
rzystaniu kartki np. czy tabletu, przy pomocy ktérego bytyby wypowiedzi formuto-
wane. Szybsza, wygodniejsza metoda i dwie rece nie s zajete i wzrok tez nie jest
zajety. Juz doswiadczenia stosowne byty przeprowadzone — rézne osoby testowaty
moje rozwigzanie i juz na tym etapie sprawuje sie wysmienicie i w przysztosci, jak
troche sie zmieni, bedzie mozna uruchomié jego sprzedaz.

Kolejnym urzagdzeniem, tegorocznym jest sygnet elektroniczny Neurognet, czyli pier-
scien dedykowany dlawszystkich oséb sprawnychiréwniez niepetnosprawnych. Przy
pomocy tego pierscienia niewidomi moga w petni obstugiwadé telefon komérkowy —
wysytac, odczytywac, odbieraé smsy, dzwonic, odbieraé pofaczenia, korzystaé z ustug
multimedialnych w smartfonie. Tak naprawde moze by¢ uzyty dowolny smartfon,



nie musi by¢ specjalny, nawet najtanszy model pracujgcy pod kontrolg systemu ope-
racyjnego android. Osoby sprawne mogg korzystac z tego urzadzenia w miejscach,
wktérychuzycietelefonujestniestosowne, nieodpowiednielubniebezpieczne,jaknp.
w przypadku prowadzenia pojazdéw mechanicznych. Osoba w przypadku, gdy za-
stosuje ten pierscien, trzymajac oburacz kierownice i wykonujgc dyskretnie ruchy
palcem wskazujgcym, moze tez pisa¢ smsy, nawigacje ustawia¢ sobie, odbierac
potaczenia, wybiera¢ numery itd., z innych ustug korzysta¢. W przypadku smséw
litery sg pisane wirtualnie w powietrzu, w przestrzeni — jakby ta osoba miata przed
sobg wirtualng kartke, a palec byt dtugopisem. Na przyktad kto$ moze trzymac kie-
rownice i dyskretnie wykonywac te ruchy, piszac litery w powietrzu i tworzac tresc¢
smsa lub wpisujac lokalizacje w nawigacji, gdzie chce dojechac. Moze ten pierscien
by¢ wykorzystany do sterowania pracg urzadzen RTV i AGD poprzez dotyk, gdy
zostanie dane urzgdzenie dotkniete, to aktywuje sie automatycznie zbidr gestow,
przy pomocy ktérego moze by¢ sterowane. Jest to uniwersalny zbidr gestow, czyli
tak samo pralka, mikrofaléwkg, komputerem steruje sie, bo menu jest ustanda-
ryzowane. Ten sygnet moze by¢ stosowany w systemach indentyfikacyjnych — na
przyktad do odblokowywania systemu informatycznego czy na przyktad otwierania
drzwi. Osoby niewidome mogg korzystac z tego w ten sposdb, ze po natozeniu pier-
$cienia i zblizeniu do klatki automatycznie drzwi sie otwierajg. Oczywiscie tam sg
inne zabezpieczenia, ktére uniemozliwiajg dostanie sie do srodka osobom, ktdrych
obecnos¢ bytaby niemile widziana. Ten system jest dobrze zabezpieczony (Petros
Psyllos, uczen).

Powyzsza wypowiedZ Petrosa Psyllosa Swiadczy o niezwyktej wrazliwosci spotecznej
i gotowosci ulepszania Swiata, i w tym Autor tych wynalazkéw widzi istote sukcesu
osobistego.

(...) Kolejna olimpiadg, w jakiej bratam udziat to Ogdlnopolskie Forum Instalacyjne
w Bydgoszczy. Bratam jeszcze udziat w kolejnych latach. Na Forum Instalacji Tech-
nicznych przygotowatam projekt, ktéry przedstawiat system przeciwoblodzeniowy.
Tutaj wspdtpracowatam z firma z Biategostoku. Zadaniem moim byto zaprojektowa-
nie tego systemu, uktadu przeciwoblodzeniowego na elementach budynku szkoty.
Doktadnie to byty schody zewnetrzne. Ogdlnie byto tak, ze moje prace byty ciagle
rozbudowywane i troche zmienianie, udoskonalane. Braty udziat w takiej meta-
morfozie w kolejnych olimpiadach (Karolina Klepadto, uczennica).

(...) W trzeciej klasie miatem osiggniecie z Olimpiady Informatycznej dla gimnazja-
listdw. Tam zostatem laureatem, ale mimo wszystko bardziej interesowaty mnie
systemy inteligentne, sztuczna inteligencja czy tez wtasnie programowanie gier.
Interesowato mnie to, poniewaz jest to ciekawy i kreatywny sposéb na wykorzy-
stywanie swoich mozliwosci programistycznych czy matematycznych. Interesujg
mnie tez technologie Microsoftu m.in. jezyk C# czy systemy do tworzenia stron
internetowych ASP.NET Wtasnie w jezyku C++ i C# tworze swoje programy (Jakub
Czarniecki, uczen).
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(...) Przygotowatam prace, a doktadnie byt to projekt zwigzany z wykonaniem przy-
domowej elektrowni wiatrowej. Skupitam sie na terenach Podlasia i umiejscowitam
doktadnie w okolicy Suwatk tg innowacje. (...) Sam temat byt ciekawy i interesujgcy
na kolejnych etapach jego realizacji, to wtedy byto najciekawsze — ogdlnie samo
przygotowanie pracy, bo jednak miata ona forme dostownie ksigzki formatu A4.
Takze to tez byto takie nietypowe, jak dla mnie, takie obce. Musiato by¢ wszystko
przemyslane, dopracowane (Karolina Klepadto, uczennica).

(...) W roku 2012 bytem laureatem konkursu, Olimpiady Innowacji Technicznych
w kategorii usprawnienia komputerowo-techniczne. To byt projekt pod tytutem mo-
dernizacja pomieszczen inwentarskich: sterowanie zadawaniem paszy, wody i ste-
rowanie o$wietleniem i temperaturg z zastosowaniem mikrokontrolera AtMega32
(Patryk Skorulski, uczen).

(...) Zaczatem interesowac sie robotami okoto 5 lat temu, kiedy natrafitem na fo-
rum robotyki amatorskiej. Mniej wiecej po roku zbudowatem pierwszego robota,
to byta taka prosta konstrukcja. PéZniej zaczgtem tworzy¢ coraz bardziej skompliko-
wane. Byto to na przetomie klasy szdstej i pierwszej gimnazjum. Kolejne konstrukcje
mogtem juz programowac. Wykonywaty zadane im prace. Pod koniec drugiej klasy
gimnazjum trzeba byto przygotowac projekt edukacyjny. Postanowitem zaprojekto-
wac i zbudowaé duzego wielozadaniowego robota z ruchomym chwytakiem, zdal-
nie sterowanego, ktéry bedzie miat wiele praktycznych zastosowan i bedzie podob-
ny do robotdw saperskich, uzywanych w wojsku i policji (Piotr Wasilewski, uczen).

(...) W liceum w pierwszej klasie pracowatem przy budowie robotéw Lego z Lego.
To byto w jezyku Java, to byt w sumie nowy jezyk, ale gdy juz sie potrafi jeden jezyk,
to juz nastepny mozna sie nauczy¢, poniewaz wszystkie oparte sg na podobnych
zatozeniach, dziatajg podobnie, z matymi subtelnymi réznicami. Budowanie tych
robotow byto bardzo przyjemne, poniewaz byty gotowe czesci, raczej sie skupiatem
na tworzeniu logiki i pewnych zachowan tego robota niz na konstrukcji sterowni-
kéw elektronicznych (Jakub Czarniecki, uczen).

Dlaczego warto dazy¢ do sukcesu?

W narracjach ucznidw, ich rodzicéw i nauczycieli odnajdujemy takze informacje
o podstawowych motywach i rodzajach motywacji dgzenia do sukcesu. Badani zwra-
cajg uwage na korzysci, jakie daje sukces osiggany zaréwno w wymiarze podmio-
towym, jak i przedmiotowym. Z narracji wynika, ze wtasne osiggniecia dodajg nie
tylko energii, radosci, podnosza poziom motywacji, dajg poczucie satysfakcji, ale
takze przynoszg konkretne, wymierne korzysci. Konsekwencjg wybitnych osiggnieé
uczniow sg zwolnienia z koniecznosci zdawania egzaminu maturalnego, uzyskanie
indeksu na wymarzong uczelnie. Sukces daje takze uznanie spoteczne, ktérego ma-
terialnymi dowodami sg stypendia, statuetki, medale, podziekowania, listy gratula-
cyjne, nagrody. Wyniki badan sg zatem spéjne z koncepcjami sukcesu wskazujgcymi,
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Ze podstawowymi jego wyznacznikami jest satysfakcja (Pycka, 1994) i uznanie spo-
teczne (Bylok 2005).

(...) Nasze cate zycie to dgzenie do osiggania mniejszych czy wiekszych sukceséw.
Sukces daje energie, rados¢, motywuje do dalszych dziatan. Szczegdlnie w przy-
padku mtodych ludzi takich jak Piotr. Sg tez wymierne korzysci w postaci zwolnien
z etapu pisemnego egzaminu potwierdzajgcego kwalifikacje w danym zawodzie,
uzyskanie indeksu na wybrane uczelnie wyzsze, czy dodatkowo, jak w przypadku
Piotra, mozliwos$¢ skorzystania z indywidualnego toku studidow. Ponadto taki mtody
cztowiek sukcesu, zyskujac uznanie, otrzymuje nagrody i stypendia. To s3 kolejne
sukcesy (Irena Osiak, nauczyciel).

(...) Warto dazy¢ do sukcesu, poniewaz odnoszac sukcesy w nauce mozna wiele
osiggnac w przysztosci (Mafgorzata Iwaniuk, uczennica).

(...) Cztowiek odnoszacy sukcesy czuje sie potrzebny. Czuje satysfakcje z wykony-
wanej pracy. Sukcesy jednostek przyczyniajg sie do rozwoju cywilizacji (Barbara
Ziembinska, nauczyciel).

(...) Do sukcesu warto dazyc¢ po to, aby spetnic sie w zyciu, by¢ zadowolonym z tego,
co sie robi. Wazne jest, aby co$ znaczy¢é w otoczeniu i by ludzie cie szanowali, nie
by¢ ograniczonym finansowo i méc zaspokajac¢ swoje potrzeby, pragnienia, rozwi-
jac sie intelektualnie, zdobywac¢ coraz to nowe doswiadczenia (Barbara tazewska-
-Psyllos, rodzic).

Sukcesem dla ucznidw jest juz sama mozliwos¢ udziatu w konkursie, co jest trakto-
wane przez nich jako szansa na rozwdj swoich umiejetnosci, zdobycie nowych do-
Swiadczen, a takze nawigzanie nowych relacji interpersonalnych:

(...) Teraz wybieramy sie wtasnie do Wiednia na turniej Robot Challenge. Jest to
duzo wieksza poprzeczka. Scena jeszcze nie Swiatowa, ale juz europejska, czyli
duzo, duzo wyzej. Tak w sumie moje oczekiwania nawet nie sg zwigzane z tym, zeby
cokolwiek wygra¢, ale juz samo to, ze moja konstrukcja bedzie mogta wzig¢ udziat
w takich duzych europejskich zawodach - to juz dla mnie jest wielki sukces. Nawet
jezeli nic nie wygramy, to kontakty i wiedza zdobyta od duzo starszych kolegow s3
bardzo wazne. Przy okazji daje to tez mozliwosc szlifowania jezyka angielskiego, co
mam wrazenie, ze w dzisiejszych czasach jest bardzo wazne, szczegdlnie w takiej
dziedzinie, jaka jest informatyka (Piotr Arciuch, uczen).

Potwierdzeniem uznania spotecznego osiggnie¢ uczniéw zdolnych, gtéwnie w dzie-
dzinach technicznych i matematyczno-przyrodniczych, sg otrzymane przez nich sty-
pendia przyznawane przez wtadze miasta: Prezydenta Miasta Biategostoku (np. za
Innowacyjng Mysl Technicznq), Urzagd Marszatkowski (np. Wsparcie stypendialne dla
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uzdolnionych uczniow) oraz inne instytucje: Kurier Poranny (np. Moje pasje, moje
stypendium).

(...) otrzymatem takze stypendium za Innowacyjng Mysl Techniczng Prezydenta
Miasta Biategostoku za projekt MyFramework. tacznie spedzitem nad nim ponad
200 godzin, byt to projekt, ktéry utatwia szybkie programowanie gier tréjwymiaro-
wych badz dwuwymiarowych w jezyku C++ (Maciej Szczerba, uczen).

(...) Piotr zdobyt w tym roku stypendium, startujac w programie zorganizowanym
przez Kurier Poranny ,Moje pasje, moje stypendium”. Jego aplikacja zostata wy-
brana sposrdd wielu. Mysle, ze doceniono jego zainteresowania i hobby, ktéremu
poswieca wiele czasu. Stypendium jest wyptacane przez dziesie¢ miesiecy (Anna
Wasilewska, rodzic).

(...) w ramach akgcji ,Wsparcie stypendialne dla uzdolnionych uczniéw” organizowa-
nej przez Urzad Marszatkowski otrzymatem stypendium (Maciej Leciewicz, uczen).

(...) w drugiej klasie gimnazjum bytem stypendystg Prezydenta Miasta Biategosto-
ku, w trzeciej klasie ponownie uzyskatem to stypendium, a dodatkowo dostatem
stypendium z srodkéw unijnych (Jakub Czarniecki, uczen).

Inng forma uznania spotecznego sg statuetki, medale i listy gratulacyjne, ktére
uczniowie zdolni traktujg jako symbol doceniania ich osiggnieé:

(...) Gdy koriczytem gimnazjum, otrzymatem honorowg statuetke ,Super Dwdjke”
w kategorii ,,Super Absolwent” w uznaniu za najwyzszg srednig w szkole. Roéwniez
W uznaniu za moje osiggniecia w trzeciej klasie gimnazjum otrzymatem od Prezy-
denta Miasta Biategostoku medal ,,Diligentiae” (Maciej Leciewicz, uczen).

(...) pigtego czerwca byt dziert mojej szkoty i otrzymatem od Pani Dyrektor statuetke
szkolng o nazwie ,Ztote Serce Ireny”. Nazwa pochodzi od nazwy szkoty (imienia
dr Ireny Biatéwny). Przyznaje sie ja najlepszym uczniom szkoty za wyniki w nauce
i postawe spoteczng (Konrad Pauk, uczen).

(...) Zostatem uhonorowany przez Wojewode Podlaskiego listem gratulacyjnym
dla najmtodszego laureata konkurséw wojewddzkich. (...) széstoklasisci otrzyma-
li oswiadczenie, ze zostali laureatami, a ja dodatkowo dostatem nagrody (Konrad
Pauk, uczen).

Uhonorowaniem osiggnie¢ ucznidow — olimpijczykéw jest dostanie sie do wymarzo-
nej szkoty lub uczelni, co jest traktowane przez nich jako sukces:

(...) bo z kazdego przedmiotu jest jeden najwazniejszy konkurs, ktory jest finanso-
wany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Olimpiada przedmiotowa daje 100%
z egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym, wiec nie trze-
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ba i$¢ nawet na ten egzamin oraz umozliwia wstep na wiekszos¢ uczelni w Polsce
(tukasz Sznajder, uczen).

(...) Startuje w olimpiadach z fizyki i z jezyka angielskiego, jesli zostane laureatem,
bez problemoéw dostane sie do wybranego liceum (Piotr Wasilewski, uczen).

(...) tylko w przypadku Piotra to byto bardzo ciezko dosta¢ sie do Il ogdlniaka
z wyniku testu gimnazjalnego. | rozmowa byta zawsze na takiej zasadzie: , Ty Pio-
trek nie dasz rady, po prostu, nie dostaniesz sie”. ,Dostane sie”. ,Jak?” ,\Wygram
olimpiade informatyczng”. Tak powiedziat: ,Wy sie nie martwcie, ja sie dosta-
ne do lll ogdélniaka”. Po prostu zawzigt sie do tego stopnia. Tak sie uczyt, tak sie
przygotowywat, ze musiat sie tutaj dostac i spetnit te swoje marzenia (...). Zostat
finalistg olimpiady informatycznej i to wystarczyto, aby dostac sie do Il LO. ,Pigt-
ka — pigtka”, usmiech oczywiscie od ucha do ucha, bo zrealizowat swoje marzenia
(Robert Arciuch, rodzic).

(...) Ogdlnie napisanie takiej obszernej pracy wymagato sporo czasu, ale witasnie
zajmujac sie tym tematem, tez dowiedziatam sie sporo, wielu rzeczy odnosnie tych
zrédet ekologicznych w szczegdlnosci elektrowni wiatrowych, no i przede wszyst-
kim najwiekszym osiggnieciem byto to, ze zdobytam zaswiadczenie na indeks, uzy-
skujac tytut finalisty (Karolina Klepadfo, uczennica).

Analizujgc narracje uczniéw zdolnych, ich rodzicédw i nauczycieli dotyczgcych postrze-
gania sukcesu w kontekscie koncepcji czterech wymiaréow sukcesu opracowanych
przez Anne Firkowska-Mankiewicz (1997, 1999), mozna stwierdzi¢, ze badani ujmujg
sukces zaréwno z perspektywy samorealizacyjnej, emocjonalno-afiliacyjnej, stratyfi-
kacyjno-prestizowej, emocjonalno-afiliacyjnej oraz materialnej. Po pierwsze, sukces
Zwigzany jest z samorealizacjg, daje poczucie spetnienia zwigzanego ze zgodnoscia
zatozonych celéw z mozliwosciami ich realizacji, dostarcza zadowolenia z petnego
wykorzystania swojego potencjatu (wymiar samorealizacyjny). Po drugie, mierni-
kiem sukcesu uczniéw zdolnych, ich rodzicdw i nauczycieli jest udane zycie, szczescie,
satysfakcja i zadowolenie (wymiar emocjonalno-afiliacyjny). Po trzecie, badanitacza
sukces z prestizem i uznaniem spotecznym (wymiar stratyfikacyjno-prestizowy). Po
czwarte, sukces jest postrzegany przez uczniéw zdolnych, ich rodzicéw i nauczycieli
jako zespdt mierzalnych kategorii ilosciowych: osiggniecia, nagrody, konkursy, olim-
piady (wymiar materialny). Odnoszac zgromadzony materiat narracyjny do teorii wy-
miarow sukcesu mtodziezy wchodzacej w dorostosé (Pinquart, Silbereisen, 2010),
mozna zidentyfikowac w nim zaréwno wymiar subiektywny, edukacyjno/zawodowy;,
afiliacyjny oraz samorealizacyjny definiowania sukcesu przez uczniéw zdolnych bia-
tostockich szkét, gdyz kazdy w inny sposéb odczuwa sukces. Wskaznikami poczu-
cia sukcesu sg: rozwdj osobisty, poczucie spetnienia w relacji z innymi, przyjemnosc
i mozliwos$¢ wartosciowego wykorzystania czasu wolnego.
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5.3. Kim jest cztowiek sukcesu?

»Trzeba tworzy¢ co$ nowego, stwarza¢ nowe szanse
(...). Tak naprawde to, co my wymyslimy,
bedzie nas definiowato, a nie to, co juz kiedys
wymyslili inni”.
(Maciej Szczerba, uczen Il LO)
,Zawsze stuchaj ekspertow.
Powiedzg ci, co jest niemozliwe i dlaczego.
Po prostu zréb to”.
(Robert Heinlein)

Badacze zajmujacy sie problematyka sukceséw edukacyjnych i zyciowych na podsta-
wie analiz empirycznych podejmuja proby identyfikowania cech cztowieka sukcesu.
Z analiz jakosciowych Darii Hejwosz (2010) wynika, ze polska mtodziez do najwaz-
niejszych cech cztowieka sukcesu zalicza: wytrwatosé w dazeniu do celu, determi-
nacje, upor, ambicje, pracowitosé¢, umiejetnosci komunikacyjne, pewnos¢ siebie,
odwage, uczciwos$¢, przebojowos¢ oraz odpowiedzialnosé. Sukces, zdaniem mto-
dziezy, osiagaja jednostki, ktére ciezko pracujg, odznaczaja sie wiarg we witasne sity
i mozliwosci (Hejwosz, 2010). Z badan Hanny Swidy-Ziemby (2005) wynika, ze sukces
wyraznie zwigzany jest z ambicjg cztowieka. Natomiast badania Rafata Otreby (2012)
Swiadczg o tym, ze waznym wskaznikiem sukcesu cztowieka sg jego kompetencje.
Z narracji uczniéw zdolnych w zakresie szeroko pojetej techniki i nauk matematycz-
no-przyrodniczych, ich rodzicéw i nauczycieli — bohaterdw tej ksigzki wytania sie nie-
co inny portret cztowieka sukcesu. Na tle charakterystyki cztowieka sukcesu ucznio-
wie zdolni dokonujg takze oceny siebie.

Cechy cztowieka sukcesu z perspektywy ucznia

Uczniowie, charakteryzujac cztowieka sukcesu, zwracajg uwage, ze jest to cztowiek
z pasja, posiadajacy szerokie zainteresowania. Przede wszystkim lubi to, co robi, daje
mu to rados¢ i satysfakcje, dzieki czemu jest zaangazowany. Cztowiek sukcesu jest
otwarty, ciekawy sSwiata, kreatywny, posiada ,wolny umyst” oraz umiejetnos¢ two-
rzenia czego$ nowego. Jest to osoba uzdolniona, ale zarazem ambitna, nieustannie
rozwijajaca sie i ciezko pracujgca na swoj sukces.

(...) uwazam, ze cztowiek sukcesu to cztowiek bardzo uzdolniony, ktéry ciezko pra-
cuje i ma przede wszystkim pasje (Konrad Pauk, uczen).

(...) Trzeba sie interesowac tym, nie mozna sie uczy¢ rzeczy, ktore nas nie inte-
resujy. Trzeba poswiecac czas rzeczom, przedmiotom, umiejetnosciom, ktore nas
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interesuja, bo wykonujac cos, co nas nie interesuje, nie da sie by¢ w tym dobrym.
Mozna by¢ w tym dobrym, ale to nie sprawia radosSci, nie ma zadnej satysfakcji
z tego. Mysle, ze nie mozna dazy¢ do tego, zeby mie¢ same dobre oceny ze wszyst-
kiego. Czasem trzeba zrezygnowac z jakiejs Sredniej wysokiej i sie skupic¢ na tym, co
sie wigze z naszg przysztoscig (Piotr Tomaszuk, uczen).

(...) Ktos, kto jest zadowolony z tego, co wykonuje. Jest pracowity, punktualny
i potrafi dobrze sie odnajdowac w tej grupie ludzi, w ktérej pracuje. Powinien mie¢
wyzsze od przecietnego zaangazowanie w to, co robi (Patryk Skorulski, uczen).

(...) Na pewno na sukces trzeba jednak ciezko pracowac, zeby go osiggng¢ w jakim-
kolwiek wymiarze. Cztowiek sukcesu to ktos, kto jest zadowolony z tego, co zrobit,
z tego, co dokonat i wynidst z tego cos, z tych swoich czynnosci. Na pewno musi
by¢ ambitny, pracowity. Mysle, ze tez dociekliwy, stanowczy i pomystowy (Karolina
Klepadto, uczennica).

(...) Otwarty, ciekawy Swiata, nie boi sie podejmowac wyzwan, kreatywny, pracowi-
ty, (choc nie zawsze), bardziej ciekawy Swiata, bo pracowitosé przychodzi z czasem.
Rzeczywiscie, jak juz wiemy w jakim kierunku, jesteSmy ciekawi tego kierunku,
mamy pewng Sciezke — to nagrody motywujg nas do tego, aby iS¢ tg drogg (Jakub
Czarniecki, uczen).

(...) Jesli chodzi o informatyke, to potrzebny jest wolny umyst (...) W informatyce
jest to gtéwnie ,,wolne myslenie”, poniewaz co z tego, ze sie powtdrzy czyjs wyczyn,
jesli tak naprawde nikomu sie ten wyczyn nie przyda. Trzeba tworzy¢ co$ nowego,
stwarzaé nowe szanse i dgzy¢ do wtasnego sukcesu, a nie do sukcesu innych oséb.
Tak naprawde to, co my wymyslimy, bedzie nas definiowato, a nie to, co juz kiedys
wymyslili inni (Maciej Szczerba, uczen).

Cechami cztowieka sukcesu, na jakie zwracajg uwage uczniowie s3: determinacja,
samozaparcie, wytrwatos¢ w dazeniu do celu. Wazne jest takze to, zeby byta to oso-
ba, ktéra potrafi pogodzic sie z porazka:

(...) Samozaparcie... to tez na pewno i umiejetnos¢ pogodzenia sie z porazka, bo
wiadomo, ze na samym poczatku ksztatcenia nie bedziemy osigga¢ samych sukce-
sow (...) zatézmy, ze zajeliSmy ostatnie miejsce, to nie mozemy sie poddawac i po-
winnismy dalej sie rozwija¢ w tym kierunku. Nie mozna rezygnowac (Piotr Arciuch,
uczen).

(...) Nigdy nie mozna sie poddawac, niepowodzenia i porazki trzeba przyjgc¢ z poko-
rg i dalej zmierza¢ do osiggniecia celu. Trzeba réwniez pamietac¢ o tym, ze sukces
nie zawsze przychodzi od razu, nieraz trzeba pracowac na niego cate zycie (Magda
Szarkowska, uczennica).
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Uczniowie zaznaczajg, ze cztowiek sukcesu nie boi sie wyzwan, mysli samodzielnie,
stosuje krytyczne podejscie do $wiata i siebie, jest dociekliwy. Uczniowie podkreslajg
takze to, ze cztowiek sukcesu powinien byé godny zaufania oraz etyczny — nie moze
powielaé¢ pomystow innych ludzi:

(...) No na pewno nie dawa¢ sie podporzadkowac innym osobom i postepowac
schematycznie. Trzeba mieé swoje wtasne zdanie (..) Przede wszystkim postugiwaé
sie wiasnym rozumem. Nie wolno za wysoko mierzy¢, bo pdzniej mozna doznaé
uczucia rozczarowania, przeciez tez zasobow nie mamy nieograniczonych, dlatego
madrze trzeba sobie stawiac cele (Petros Psyllos, uczen).

(...) Czasami nie jestesmy zadowoleni z tego, co osiggneliSmy, a w oczach innych
to bedzie odebrane jako wielkie osiggniecia. Mozemy uznac, ze wcale sie do tego
nie przytozylismy, ze to zrédto pewnego przypadku byto, wiec czesto tez przypadek
kieruje cztowiekiem sukcesu. Dobre jest krytyczne podejscie do siebie i do Swiata
(Jakub Czarniecki, uczen).

(...) W informatyce zazwyczaj nie rozumie sie tego, co sie powieli, trzeba samemu
dojs¢ do jakiego$ wniosku, samemu rozwigzac jakis problem, bo gdy skorzysta sie
z gotowego rozwigzania, to po prostu sie tego zazwyczaj nie rozumie (Michat Go-
worko, uczen).

(...) Wedtug mnie, cztowiek sukcesu to osoba na pewno uzdolniona, ale takze czto-
wiek godny zaufania. Jesli ten ktos$ osigga sukces, to nie tylko on jest zadowolony,
ale réwniez ci, ktérzy mu zaufali (tukasz Sznajder, uczen).

(...) Rozwigzywanie problemow, walka z trudnosciami, determinacja, wytrwatosc,
dazenie do celu. Witasnie nie zrazanie sie porazkami. Tez krytyczne spojrzenie na
ludzi, poniewaz bardzo duzo ludzi, az za bardzo, ze sobg rywalizuje (...). Nie intere-
suje ich jakas praca czy rozwdj, raczej spoczywajg na laurach. Z réznych to przyczyn
wynika, moze witasnie brakuje cech charakteru, moze wzorcow. Potrzebne jest to
krytyczne spojrzenie, pewien sceptycyzm tez jest istotny (...). Aczkolwiek powiela-
nie cudzych pomystéw nie sprawdza sie. Trzeba szukaé czegos nowego. Trzeba tez
oczywiscie sprawdzac, czy nie powiela sie, czy nie narusza sie czyich$ praw (Jakub
Czarniecki, uczen).

Uczniowie koncentruja sie takze na kolektywnym wymiarze cech cztowieka sukcesu,
gdyz wedtug nich powinien posiada¢ umiejetnosc¢ integracji z innymi, by¢ otwarty na
wspétprace z innymi.
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(...) nie mozna sie zamykaé na $wiat, trzeba utrzymywac kontakty z ludZzmi. Osoby
aspoteczne moga mieé problem. Trzeba sie integrowad, chocby i w gronie takich
0s0b, ktére podzielajg nasze zainteresowania (Jakub Czarniecki, uczen).



(...) Jeszcze jedng cecha jest elokwencja. Tak naprawde bez elokwenciji, jak to
Kuba powiedziat, nawet gdybysSmy siedzieli, nie rozmawiali z nikim, to wiem, ze
im wiecej osdb poznam, tym wiecej wiedzy zdobede, poniewaz te nowo poznane
osoby, zawsze jednak co$ w moim zyciu dadzg, nakierujg, dadzg mi jakie$ szanse i
inspiracje. Zeby osiggnaé sukces, mozna tak naprawde siedzie¢ samemu w domu,
w swoim cichym zaciszu i stuka¢ w klawiature caty dzien, ale jednak gdy sie wycho-
dzi do ludzi, ten sukces szybciej przychodzi (Maciej Szczerba, uczen).

Cechy cztowieka sukcesu z perspektywy rodzica

Wedtug rodzicéw ucznidow zdolnych cztowiek sukcesu jest zadowolony z siebie, ma
poczucie dobrostanu, odwaznie realizuje swoje plany i marzenia, jest pracowity,
uparty, cierpliwy i konsekwentny. Rodzice uczniéw zdolnych podkreslajg, ze cztowiek
sukcesu jest autonomiczny w dziataniu, samodzielnie wyznacza sobie priorytety oraz
mimo ponadprzecietnych osiggnie¢ ,pozostaje cztowiekiem”:

(...) Cztowiek sukcesu to cztowiek zadowolony z siebie i z zycia. Jezeli robi to, co
chce, jezeli na podstawie tego, co robi, moze sie dalej rozwijac i realizowac¢ swoje
plany to jest cztowiekiem sukcesu. Natomiast nie jest to istotne, czy to jest czto-
wiek, ktory bedzie pdzniej informatykiem, lekarzem, lotnikiem i tak dalej. Cztowiek
sukcesu to jest ten, ktory realizuje swoje marzenia i jest w stanie to zrobi¢ (Woj-
ciech Szczerba, rodzic).

(...) Cztowiekiem sukcesu mozna nazwac osobe, ktdra osiggnie w zyciu cos, czego
bardzo pragnie. Jest pracowity, uparty, cierpliwy, konsekwentny (Grazyna Sznajder,
rodzic).

(...) Cztowiekiem sukcesu mozna nazwac tego, ktory wybrat swoje priorytety. Wie-
rzy w siebie i nie zatamuje sie, nie poddaje sie przeciwnosciom. Spetnia swoje ma-
rzenia, realizuje obrane cele, dgzy konsekwentnie do celu, realnie oceniajac przy
tym sytuacje podczas swoich dziatan. Osiggnat ,,cos” wtasnymi sitami, nie zatraca-
jac przy tym swojego cztowieczenstwa. Jest przyjazny wobec otoczenia (istotna jest
tu odpowiednia komunikacja z ludzmi). Jest spetniony zawodowo (Barbara tazew-
ska-Psyllos, rodzic).

Cechy cztowieka sukcesu z perspektywy nauczyciela

Nauczyciele, definiujgc cztowieka sukcesu, zwracajg uwage na jego autonomie
i sprawczos¢. Zaznaczaja, ze jest to cztowiek, ktory osiggnat wyznaczony przez siebie
cel zyciowy. Realizuje swoje plany i marzenia, w konsekwencji czego czuje sie spet-
niony. Kluczowymi cechami cztowieka sukcesu jest pracowitos¢, systematycznosé,
sumiennos$é, ambicja, samodyscyplina, odpowiedzialnos¢, silna wola oraz wytrwa-
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to$¢ w dazeniu do celu. Z perspektywy osiggania sukcesu wazne jest nie poddawanie
sie w sytuacji napotykanych barier i przeciwnosci losu, ale szukanie nowych rozwia-
zan. Wazny jest, zdaniem nauczycieli, pozytywny wizerunek wtasnego siebie, wiara
w siebie, sSwiadomos¢ swojego potencjatu intelektualnego. Nauczyciele zaznaczajg,
ze cztowiek sukcesu jest osobg, ktdra zyskata uznanie innych. Jednak bardzo wazine
jest, by byfa to osoba, ktéra pomimo odniesionego sukcesu jest skromna, nie wy-
WyZszajgca sie.
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(...) Cztowiekiem sukcesu mozna nazwaé osobe, ktéra odniosta jakis sukces, kté-
ra osiggneta w swoim zyciu wyznaczony cel. Jednak w przypadku moich uczniéw
cztowiekiem sukcesu (uczniem sukcesu) moge nazwac tego, ktory zrobit wszystko,
aby ten cel, sukces osiggngc. Nie poddawat sie, szukat rozwigzan, realizowat swoje
marzenia, wierzyt, ze mu sie uda (Mafgorzata Dakowicz, nauczyciel).

(...) Cztowieka, ktéry realizuje swoje cele. Jest cztowiekiem spetnionym. Jest czto-
wiekiem dobrze wypetniajgcym powierzone role w spoteczenstwie np. dobry pra-
cownik, dobry rodzic. W przypadku ucznia jego cechy to: pracowito$¢, sumiennosc,
ambicja, silna wola (Barbara Ziembiriska, nauczyciel).

(...) Cztowiekiem sukcesu jest osoba, ktdra zrealizowata zaplanowane przez siebie
dziatanie i zyskata uznanie tych, dla ktérych byto ono przeznaczone. W przypadku
mtodych twdrcow, ktorzy startujg w konkursachiolimpiadach, wazne jestdocenienie
ich dorobku przez komisje konkursowg. Dla opiekuna sukcesem jest sukces ucznia
i jego radosc (Irena Osiak, nauczyciel).

(...) Samodyscyplina, wytrwatos$¢, wiara, uczenie sie na btedach, pozytywny wizeru-
nek samego siebie (Matgorzata Dakowicz, nauczyciel).

(...) Osoba, ktora jest Swiadoma swojego potencjatu intelektualnego i dgzy do sys-
tematycznego jego rozwoju (...). Wytrwatos¢ w dazeniu do celéw, odpowiedzial-
nos¢, systematycznosé, nie skupianie sie na wygranej, a stawianie na pierwszym
miejscu zdobytej wiedzy i umiejetnosci (Ewa Korbut, nauczyciel).

(...) Cenie ludzi, ktorzy przy tym, ze osiggneli sukces sg bardzo skromni, pozostajg
sobg, nie wywyzszajg sie z tego powodu, ze oni s3 lepsi, bo osiggneli wiele. Moim
zdaniem kazdy ma jakis dar. Jeden bedzie dobry w kopaniu pitki, inny w szydet-
kowaniu, a trzeci bedzie swietnym florystg i nie ma takiego powodu, zeby sie za
bardzo wywyzszaé. Bardzo sobie cenig, jezeli osoba, ktéra osiggneta sukces pozo-
staje skromna, Swiadoma oczywiscie swoich ogromnych mozliwosci, ale przy tym
wszystkim pozostajgca cztowiekiem i nie pokazujgca innym, ze wy sie na tym nie
znacie. Po prostu inni tez znajg sie na czyms (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).



Czy uczniowie w sobie odnajdujg cechy cztowieka sukcesu?

Uczniowie, konfrontujgc zidentyfikowane cechy cztowieka sukcesu z wtasng osobg,
wyraznie podkreslajg, ze nie dgzg do sukcesu, lecz robig to, co lubig, nie sg nastawie-
ni jedynie na osobiste korzysci, ale majg ogromng potrzebe dziatania. Ich wypowie-
dzi sg $wiadectwem potrzeby autonomicznego dazenia do realizacji wyznaczonych
przez siebie celdw oraz stawiania sobie nowych wyzwan. Znamienna w narracjach
uczniow jest wewnetrzna potrzeba ciggtego rozwoju. Uczniowie podkreslajg znacze-
nie pracy, jaka trzeba wtozy¢, by osiggnac sukces. Sg oni $wiadomi swoich mozliwo-
$ci oraz wiedzg, czego chcg od zycia:

(...) Ja po prostu do sukcesu nie daze, robie to, co lubie i nie przejmuje sie zadnym
sukcesem (Michat Goworko, uczen).

(...) Pracowitosé: zero, samozaparcie to juz troszeczke bardziej (Piotr Arciuch,
uczen).

(...) po czesci tak, jeszcze nie osiggnatem wiele, musze wystartowac¢ w wielu kon-
kursach, aby odnosi¢ sukcesy (Konrad Pauk, uczen).

(...) Ja daze do pewnych celéw, rozwijam sie i mysle, ze jezeli ktos to doceni to jest
mito, chce mnie motywowac. Dalej, to jest przyjemne uczucie, ale mysle, ze nie
mozna skupiac sie na wtasnych osiggnieciach, a raczej trzeba dazy¢ do tego wtasne-
go sukcesu (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) Stawiam przed sobg cele, ktére zamierzam osiggac. Ciezko na to pracuje. Teraz
wtasnie osiggnatem jeden cel, bardzo ciezka pracy i wiem, ze bede stawiat przed
sobg kolejne (tukasz Sznajder, uczen).

(...) Ja bede sie czut cztowiekiem sukcesu, jesli znajde jakas fajng prace z kierun-
kiem zwigzang, a na razie to jestem zadowolony z tego, co mam, ale jeszcze planuje
bardziej sie rozwija¢ (Patryk Skorulski, uczen).

(...) Trudno powiedziec. Nie jestem wybitny, ale zawsze jakos sobie radze. Nie mam
problemow ze szkotg, prébuje jakos sie rozwijac. Mysle, ze samo prébowanie jest
wazne, ze prdobuje sie rozwijac jakos, interesuje sie tym, co moze mi sie przydac
w zyciu. To moze wptyngc na sukces w przysztosci. Uwazam, ze nie ma oséb, ktore
nie majg szans na sukces. Kazdy ma jakies zdolnosci, jakies zainteresowania, tylko,
ze kazdy jest inny, nie kazdy musi byc¢ inzynierem albo magistrem. Niektdrzy sobie
dobrze radzg konczac tylko zawoddwke. Nie jest wazne, zeby mieé te wszystkie
papierki, cho¢ przydajq sie zawsze. Teraz bez matury jest ciezko bardzo, zeby nawet
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dostacd jakies wyzsze stanowisko, ale mysle, ze kazdy wie, na co go stac i wie, czego
chce w zyciu (Piotr Tomaszuk, uczen).

(...) jeszcze duzo przede mng do osiggniecia. Nie mam podstaw, azebym mégt taka
ocene wydac, ale jeszcze na pewno duzo przede mng. Jeszcze wszystkiego nie osig-
gnatem, co zamierzam osiggnac (Petros Psyllos, uczen).

Na podstawie analizy autonarracji uczniéw mozna stwierdzié¢, ze bohaterowie tej
ksigzki sg nastawieni na samorealizacyjny wymiar sukcesu. Wazna jest dla nich reali-
zacja wyznaczonych przez siebie celéw oraz dgzenie do samorozwoju. Zgromadzony
materiat autobiograficzny jest Swiadectwem tego, ze uczniowie unikajg przyjmowa-
nia zewnetrznych, odgérnie narzucanych, tzw. ,,obiektywnych” miernikéw sukcesu,
posiadajg wtasng subiektywng wizje sukcesu, do ktdrego dazg dzieki wtasnej pracy.
Wyniki badan, prowadzone przez innych autordw, potwierdzajg podobne postawy
mtodziezy wobec sukcesu (Hildebrandt-Wypych, Kabacirnska, 2010).

5.4. Od ciekawosci i fascynacji do zaangazowania i pasji, czyli droga
ucznia do sukcesu

W weekendy wstaje rano i juz mysle o tym,
jaki problem matematyczny mégtbym dzisiaj rozwigzac”.
(Konrad Pauk, uczen, SP 52)

»Sukces odniesiesz tylko wtedy,

gdy sam poszukasz okolicznosci, jakie ci odpowiadaja.

Jezeli nie zdotasz ich znalez¢, stwérz je sobie”.
(George Bernard Shaw)

Droga do sukcesu w przypadku kazdego cztowieka jest inna, zwigzana z jego sys-
temem wartosci oraz z jego historig zycia (Firkowska-Mankiewicz, 1999). Sukces
zwigzany jest zatem z celami, do ktérych cztowiek dazy oraz motywacja, zaangazo-
waniem posiadanych kompetencji, a nawet ich przekraczaniem (Maciuszka, 1994).
W przypadku badanych uczniéw zdolnych droga do sukcesu przebiegata od ciekawo-
$ci, fascynacji jako impulséw do dziatania, do pasji dajgcej rados¢.

Ciekawos¢, zainteresowania, fascynacja, pasja
Z analizy narracji uczniow wynika, ze ich ,,droga do sukcesu” zaczeta sie od ciekawo-

$ci poznawczej, zainteresowan otaczajgcym swiatem, do fascynacji nowoscig, checi
samodzielnego poszukiwania rozwigzan oraz zdobywania nowych doswiadczen.
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(...) Zaczeto sie od mojej pasji do informatyki, ktdra zaczeta sie juz pod koniec szkoty
podstawowej, gdy ogdlnie fascynowaty mnie nowoczesne technologie. Uwielbia-
tem nowoczesne rzeczy, gadzety, chocby programy popularno-naukowe w telewi-
zji, czy jakie$ programy o gadzetach. Na poczatku, wiadomo, to nie jest praca, na
poczatku to jest raczej pasja i kazde hobby zaczyna sie podobnie. W szdstej klasie
eksperymentowatem z narzedziami Microsoftu. To raczej byto takie ,wyklikanie”
niz pisanie kodu (...) to byty narzedzia Microsoft Visual Studio chyba 2003 czy 2005,
dosy¢ stary program, ale juz mozna byto pobawic sie i to mnie zafascynowato — to
tworzenie programdw (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) Czysta ciekawos¢ ludzka. W podstawdwce, moze w jakiejs$ trzeciej klasie, przy-
szedtem do biblioteki szkolnej, w ktérej byt komputer. Dowiedziatem sig, ze istnieje
cos$ takiego jak komputer. Zatozytem jakas skrzynke pocztowsq i tak ciekawito mnie,
jak to dziata, bo to nie moze po prostu by¢, istnieé. Wszystko ma jakis poczatek.
Zawsze ogladatem duzo programéw popularno-naukowych i ogdlnie interesowata
mnie nauka. W poczatkowych latach zycia, to znaczy tak w podstawdwce, to nawet
myslatem o byciu astronautg moze co$ w tym kierunku — archeolog — astronau-
ta — ogodlnie ciekawit mnie swiat. Mysle, ze z ciekawosci, to wszystko ciekawos¢,
ciekawosc¢ pociggneta mnie w tym kierunku i chciatem sie dowiedzie¢, jak to dzia-
fa. Rzeczywiscie, gdy w domu miatem juz Internet, to poczytatem o tym wiasnie,
sciggnatem pewne narzedzia, ktére firma Microsoft oferuje za darmo dla uczniéw
i studentéw. Naprawde kazdy moze zacza¢. To nie wigze sie z zadnymi kosztami,
potrzebna jest tylko wtasna che¢ (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) zawsze bytem zainteresowany informatykg, ale tak naprawde nigdy nie intere-
sowaty mnie oceny w szkole. Zawsze myslatem tylko o tym, czy co$ mnie interesuje,
czy mi sie przyda w zyciu, czy to jest co$, czym sie tak naprawde zainteresuje na
dtugo. Zawsze miatem dobrg Srednig w szkole, natomiast nigdy sie nig nie przejmo-
watem. Uczytem sie nawet, jesli mnie to nie interesowato, po prostu uczytem sie
naturalnie (Maciej Szczerba, uczen).

(...) Lubie majsterkowac juz od najmtodszych lat, kiedy tak wspominam. Pdzniej
w mechaniaku wybratem juz kierunek mechatronika i interesowatem sie progra-
mowaniem sterownikéw i mikrokontroleréw (Patryk Skorulski, uczen).

(...) Cate zainteresowanie informatyka wynika z tego, ze, jak bytem maty, fascy-
nowato mnie kreowanie czegokolwiek, na jakimkolwiek podtozu. Wiadomo, mate
dziecko jakies kilka lat, klocki Lego, cos tam sie tworzy. Po kilku latach w podsta-
wowece (druga, trzecia klasa) spotkatem co$ takiego jak komputer. Moze na poczat-
ku taka, moze cicha fascynacja — jak to dziafa z elektronicznej strony. Troche tata mi
ttumaczyt, choé w sumie nic nie byto tam w zaden sposdb zwigzane z informatyka,
ale cos tam z techniki wiadomo wiedziat i tak mozna powiedzie¢ do kornca pod-
stawdwki mozna tak nazwaé, ze te zainteresowanie troche ucichto (Piotr Arciuch,
uczen).
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Potrzeba rozwoju, kreowania, konstruowania, majsterkowania

Uczniowie od najmtodszych lat odczuwali potrzebe rozwoju, kreowania nowej rze-
czywistosci i majsterkowania. Juz w dziecinstwie tworzyli swoje pierwsze konstruk-
cje (np. mieszadto do herbaty, zegarek, poduszkowiec, termometr), fascynowato ich
poznawanie mechanizmow funkcjonowania urzagdzen, odznaczali sie dociekliwoscig
oraz checig poszukiwania nowych, oryginalnych rozwigzan.
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(...) w wieku 7 lat zaczagtem od tworzenia najprostszych konstrukcji z klockdw i skre-
canych elementéw. Od kilku lat co tydzien chodze na zajecia do modelarni, w cza-
sie ktorych buduje coraz bardziej skomplikowane modele latajgce. Teraz tworze
model zdalnie sterowany. Te zajecia prowadzone przez pana Jerzego Dzienisa bar-
dzo mi pomogty w realizacji mojego obecnego hobby. Pamietam, ze na poczatku
zbieratem z ulicy jakies$ srubki, metalowe czesci. Wyposazony w srubokrety i klucze
chodzitem z dziadkiem na skupy ztomu, wyszukiwaliSmy stare, zepsute urzadzenia,
ktére rozkrecatem i wymontowywatem z nich czesci, ktdre mogg mi sie przydac.
Byly to najczesciej silniki, czesci elektroniczne. Pamietam, ze kiedy$ zbudowatem
mieszadto do herbaty, ktdre opuszczato sie, mieszato herbate i mierzyto jej tempe-
rature. To byta taka pierwsza samodzielna konstrukcja w wieku 8, moze 9 lat (Piotr
Wasilewski, uczen).

(...) Na temat sposobu powstawania moich projektéw moge powiedzie¢ na przy-
ktadzie zegarka, ktéry sam zrobitem, bo mdj zepsut sie i , poszedt” do naprawy.
Na poczatku zawsze sobie mysle, co bym chciat mie¢ w takim zegarku, jakie funk-
cje przydatyby mi sie. Nastepnie robie sobie schemat elektroniki na komputerze
w specjalnym programie. Ze schematu robie wydruk, przenosze go na ptytke — la-
minat pokryty miedzig za pomocg zelazka. Po prostu prasuje papier, a podczas pra-
sowania toner z papieru jest przenoszony na ptytke. Nastepnie wytrawiam kazda
ptytke do robota. Pézniej wystarczy do ptytki przylutowa¢ odpowiednie elementy
i jg zaprogramowac (Piotr Wasilewski, uczen).

(...) W gimnazjum dotaczytem do kétka informatycznego — na poczatku jako osoba
rozwigzujgca zadania bardziej na papierze. Na poczatku byty to gtéwnie zadania
z fizyki, bo tym najbardziej sie interesowatem, z matematyki pdzniej zaczatem pro-
gramowac i sam w pojedynke rozwigzywac zadania (Michat Goworko, uczen).

(...) Robitem te mate ukfadziki, kupowatem te procesorki, fagczytem, programowa-
tem jakies$ proste uktady, termometr zrobitem — stat na parapecie, no to sie tak na-
uczytem teraz programu tego. Moze teraz tego robota dokonczymy, bo lezy w szafie,
(...) w domu robitem jakie$ zabawki, tzn. jakie$ termometry, bawitem sie silniczka-
mi (Piotr Tomaszuk, uczen).



Wewnetrzna motywacja, wyznaczenie celu, praca, rados¢ z dziatania,
samokontrola, organizacja czasu

Z narracji uczniow wynika, ze ich dziataniem kieruje wewnetrzna motywacja. Sg au-
tonomiczni w wyznaczaniu sobie celdw, ktére cierpliwie realizujg, nie zrazajac sie
niepowodzeniami. Uzyskiwanie przez ucznidw osiggnie¢ (nagrody w konkursach,
olimpiadach) zwigzane jest z ciggtymi ,treningami umystu”, nauka, poswiecaniem
wolnego czasu na rozwdj. Uczniowie podkreslaja, ze ich praca nie byta traktowana
przez nich jak obowigzek i ,ciezar”, ale jak rozrywka, przyjemnos¢, pasja, poniewaz
czerpali z niej satysfakcje i radosé. W drodze do sukcesu uczniéw wazna byta samo-
kontrola, samodzielne planowanie i organizowanie czasu oraz dociekliwo$¢ w poszu-
kiwaniu nowych rozwigzan.

(...) Staram sie wyznaczac sobie cele i je realizowac. Pamietam jednak, ze na wszyst-
ko przychodzi czas w odpowiednim momencie i nie nalezy tego zbytnio przyspie-
szac oraz zrazac sie niepowodzeniami (Magda Szarkowska, uczennica).

(...) czas wolny spedzam gtéwnie na grze w pitke nozng. Znam nazwy wszystkich
druzyn pitkarskich w Europie i ich sktad. Ponadto, jako rozrywke, traktuje rozwigzy-
wanie famigtéwek matematycznych. To mnie wycisza (Konrad Pauk, uczen).

(...) w weekendy wstaje rano i juz mysle o tym, jaki problem matematyczny mogt-
bym dzisiaj rozwigza¢. Moje potyczki z matematyka trwajg okoto poéttorej godziny
(Konrad Pauk, uczen).

(...) Ja osobiscie pracowatem solidnie przez cate liceum i mysle, ze to byt dobrze
spedzony czas. Praca, ktérg wykonywatem nie byta dla mnie ciezarem, ale przyjem-
noscia, gdyz najwazniejsze jest to, aby osiggnac sukces w danej dziedzinie, aby sie
tym pasjonowac i czerpac z tego radosc (tukasz Sznajder, uczen).

(...) Jesli chodzi o Olimpiade Matematyczng to w ostatnim czasie wiasnie sie do
niej przygotowywatem. Zwykty dzien wygladat tak, ze najpierw musiatem wyko-
na¢ swoje podstawowe obowigzki szkolne, a dopiero pdZniej mogtem poswiecié
troche czasu na robienie zadan z poprzednich olimpiad. Jak co$ sie udato — bytem
zadowolony, jak czego$ nie zrobitem — to myslatem, dlaczego nie zrobitem i czy na
konkursie bytbym w stanie to zrobié¢ (tukasz Sznajder, uczen).

(...) Zastanie laureatka z biologii wymagato to ode mnie duzo pracy, bo musiatam
douczy¢ sie materiatu z catej klasy trzeciej (Matgorzata Iwaniuk, uczennica).
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(...) Jest wiele zadan, wiele tresci, ktére wymagajg powtdrzenia, bo jakby i teoria
jest wazna, ktdrg trzeba zastosowac w rozwigzywaniu tych zadan. Byty zajecia pro-
wadzone przez nauczycieli. Byly one z poszczegdlnych przedmiotow. Uczeszczatam
na nie. Rozwigzuje sama zadania w domu, tak dodatkowo. No ale jednak obszerne,
jest to caty program (Karolina Klepadto, uczennica).

(...) W pierwszej klasie inny nauczyciel od mechaniki, szukat chetnych do zbudo-
wania robota, zgtositem sie z kolegg i zaczeli$my tego robota budowad. | przez catg
praktycznie pierwszg klase sie uczytem tego: mikrokontroleréw, programowania
tych sterownikéw, tego wszystkiego. Z tego robota to nic nie wyszto, ale sie nauczy-
tem. Siedziatem pare miesiecy i sie uczytem (Piotr Tomaszuk, uczen).

Na drodze uczniéw do sukcesu bardzo wazne jest Swiadome i samodzielne poszuki-
wanie réznych zrédet wiedzy:
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(...) Ogdlnie tez w Internecie duzo czytatem o takich rzeczach. Najlepiej sie jednak
przekona¢ samemu, zobaczy¢ jak co$ dziata. Poswiecam bardzo duzo czasu, tylko ze
siedze przy komputerze i tak to sie konczy. Pare godzin czytam na Internecie te rézne
fora, , nie-fora”, artykuty o tej elektronice, sterowaniu. Czasem napisze program dla
tej wycinarki, no to troche nad tym posiedze, troche tutaj, ale ogdlnie to siedzenie na
Internecie zabiera mi duzo wolnego czasu. (...) catg pierwszga klase uczytem sie tego
z Internetu (Piotr Tomaszuk, uczen).

(...) Na poczatku dostatem w pierwszej klasie za zadanie program na Olimpiade In-
formatyczng, ktéry nieco mnie przerdst, poniewaz nie znatem ani jezyka, ani tez nie
wiedziatem, jak to rozwigzaé. Nie znalaztem, nie znatem rozwigzania tego problemu,
ale powoli nauczyciel polecit mi pewng ksigzke, ksigzke Jerzego Grebosza z fizyki,
z Wydziatu Fizyki Jadrowej, Paristwowej Akademii Nauk. Ta ksigzka jest napisana
naprawde w bardzo przystepny sposdb, opisuje i pomaga nauczy¢ sie programo-
wania od podstaw, od zupetnych podstaw w jezyku C++, daje zyciowe przykfady.
Troche jest humoru w tej ksigzce. Jest napisana w bardzo w przystepny sposdb,
mozna nauczyé sie programowania. Ta ksigzka jest dosy¢ gruba, moze odstraszac
poczatkujgcych czytelnikdéw, ma 1200 stron w dwdch tomach — troche wydaje sie
duzo, ale na pewno duzo mozna z niej wynies¢ i dosy¢ szybko sie tego nauczyc.
Nastepnie, gdy juz nauczytem sie programowac¢ przez wakacje, usiadtem do tego
zadania, to w drugiej klasie zaczatem rozwigzywaé zadania olimpijskie, gdzie juz
chodzito o rozwigzywanie konkretnych problemow - troche sztucznych, troche syn-
tetycznych — ale mimo wszystko pomagajgcych wejsé w swiat informatyki i progra-
mowania, algorytmiki konkretnie (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) Syn na tym etapie zamawiat drogg internetowg ksigzki m.in. z zakresu progra-
mowania w jezyku C oraz sam zdobywat z nich wiedze niezbedna do tworzenia
swoich unikalnych projektéw. Nastepne lata po wyborze Technikum Elektrycznego
byty owocne, coraz bardziej ciekawe i na wyzszym poziomie technicznym projekty



w wykonaniu syna. Zbieraty one laury na ogdlnopolskich olimpiadach i przyniosty
stawe mojemu synowi. Swojg pasje syn rozwija w dalszym ciggu poprzez samo-
ksztatcenie sie. Lata nauki w technikum zaowocowaty réwniez wiekszg u niego wie-
dzg, a takze spotkania z biznesmenami czy kontakty z nauczycielami akademickimi
przyniosty nowe doswiadczenia (Barbara tazewska-Psyllos, rodzic).

Uczniowie, analizujgc swojg droge do sukcesu, zwracali uwage na to, ze wszystko
zaczeto sie od ciekawosci, zainteresowan, fascynacji czyms$ konkretnym w realnym
Swiecie. Z analizy wypowiedzi ucznidw wynika, ze sukces nie byt dla nich celem sam
w sobie. Byt on wypadkowa realizowania pasji, czyli ,,robienia tego, co sie lubi”.
Uczniowie juz od dzieciristwa mieli ogromng potrzebe kreowania $wiata i wtasnego
rozwoju, samodzielnego majsterkowania oraz konstruowania czegos$ pozytecznego.
Droga uczniéw do sukcesow edukacyjnych zwigzana byta z wyznaczaniem sobie ce-
6w, nieustanng pracy, radoscia z dziatania, samokontrolg, umiejetnoscia dobrej or-
ganizacji czasu. Odnoszac wypowiedzi ucznidéw zdolnych do dualistycznej koncepcji
motywacji sukcesu Jézefa Maciuszka (1994), mozna stwierdzi¢, ze w drodze do suk-
cesu kierujg sie oni gtéwnie motywacjg niespecyficzng, gdyz podejmujg dziatania,
ktérych celem nie jest sukces , jako taki”, lecz zaspokojenie pewnych potrzeb zwigza-
nych gtéwnie z checig rozwoju swoich zainteresowan i pasji.

5.5. Utalentowany uczen i jego przyjaciele

»Przyjacielem utalentowanego ucznia moze zostac kazdy,
kto bedzie go motywowat do wyruszenia w podroz,

aby odkry¢ niezbadane ‘kontynenty’ jego uzdolnien”.
(Andreas Salcher, 2009)

»,Niejednokrotnie sami sobie przeszkadzamy
w osiggnieciu celu, wmawiajgc sobie,
Ze co$ nam sie nie uda”.

(Patryk Skorulski, uczert ZSM)

Tytut tego rozdziatu jest w opozycji do ksigzki Andreasa Salchera Utalentowany uczen
i jego wrogowie. W przeciwienistwie do poglagdéw wymienionego autora prezentu-
jemy optymistyczng wizje edukacji ucznia zdolnego i jej uwarunkowan. Uznajemy, ze
niekwestionowanym przyjacielem ucznia jest jego rodzina, chcemy zatem pokaza,
jaka role odgrywa ona w procesie rozwijania talentéw w okreslonych dziedzinach.
Ponadto pragniemy poznaé powody tego, ze niektérzy ludzie, chodzac do szkoty,
moga rozwijaé¢ swdj talent, podczas gdy inni go marnujg. Zatem konieczne bedzie
przyjrzenie sie szkole, nauczycielom i rowiesnikom.
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5.5.1. Rodzina

»Jak nie ma kogos obok, kto by pomdgt sie rozwijaé,
to pdzniej pozostaje zmarnowany talent”.
(tukasz Sznajder, uczen, Il LO).

,,Chodzi o to, aby wzmocni¢ w dziecku
site bycia swoim wtasnym nauczycielem”.
(Donata Elschenbroich)

Role rodziny (gtéwnie rodzicéw) w procesie rozwoju zdolnosci i uzdolnien dziecka
oraz pomagania mu na drodze do sukcesu mozna rozpatrywac z perspektywy dwéch
kategorii — roli rodziny jako grupy spotecznej i jako instytucji spotecznej. Jako grupa
rodzina nalezy do kategorii grup pierwotnych, ktére powstajg, a nastepnie dziataja
spontanicznie, z osobistych, nieformalnych pobudek, petnigc bardziej funkcje socja-
lizacyjne. W tym sensie rodzina jest nie tylko pierwotnym, ale takze statym i wiernym
Srodowiskiem spotecznym, poniewaz w niej na ogét dziecko przebywa co najmniej
do ukoniczenia szkoty Sredniej. Wtasnie ten fakt odrdznia rodzine od innych instytucji
wychowawczych. Natomiast traktowanie rodziny jako jednego z rodzajow instytucji
spotecznych pozwala analizowac jej dziatania zgodnie z konkretnymi normami spo-
tecznymi w ramach danego systemu spotecznej kontroli (Adamski, 2002; Danilewicz
2010). Tak postrzegana rola rodziny pozwala na analizowanie jej funkcji edukacyjnej,
wyrazajgcej sie w Swiadomie planowanych i realizowanych dziataniach wychowaw-
czych i dydaktycznych. Na zachowania rodzicéw, ktére mozna zaliczy¢ do obydwu
wymienionych wyzej kategorii, wskazujg cytowane nizej wypowiedzi oséb biorgcych
udziat w wywiadach narracyjnych:

(...) Kazde dziecko jest wielkim darem dla rodzicéw. Od pierwszych chwil zycia po-
winno czu¢ sie kochane i akceptowane przez najblizszych. W miare mozliwosci na-
lezy poswieca¢ mu jak najwiecej czasu. Dziecko powinno mie¢ poczucie, ze nigdy
nie zostanie samo ze swoimi problemami i watpliwosciami, bo zawsze bedzie mo-
gto liczy¢ na wsparcie i pomoc swoich rodzicéw (Anna Szarkowska, rodzic).

(...) Ja powiem wtasnie Panstwu, ze potwierdza sie by¢ moze co$ takiego, jak ta ak-
cja ,Cata Polska czyta dzieciom”. Ja autentycznie swojemu niechodzgcemu, niemé-
wigcemu dziecku czytatem ksigzki. Lezat obok mnie, czy lezat u mnie na piersiach,
a ja mu czytatem ksigzki. Moze to jest bez znaczenia, a moze to ma jakies znaczenie
(Robert Arciuch, rodzic).

Andreas Salcher w ksigzce Utalentowany uczen i jego wrogowie (2009, s. 150-151)

twierdzi, ze ,,utalentowani mtodzi ludzie chetnie spedzajg wiecej czasu ze swojg ro-
dzing, niz przecietnie uzdolnieni i preferuja przede wszystkim rozmowy w cztery oczy

136



z cztonkami rodziny. Im bardziej czujg sie wewnetrznie zwigzani ze swojg rodzing i s
przez nig wspierani, tym bardziej potrafig koncentrowac sie na rozwijaniu swojego
talentu”. Takze wypowiedzi badanych oséb wskazujg na wage wspdlnych rozméw
rodzinnych oraz znaczenie dobrych wzoréw osobowych rodzicow.

(...) moze jest jedna najwazniejsza rzecz, mianowicie, w dziecinstwie trzeba mie¢
jak najwiekszy kontakt z dzieckiem. Przede wszystkim to jest kwestia rozmowy, spa-
cerdw, czytania, bardzo duzo czytania i wtedy powoli dziecko samo bedzie w stanie
sie rozwijac i wybraé sobie co$ (Wojciech Szczerba, rodzic).

(...) tradycje rodzinne, matematyczne (...), maz skoniczyt pedagogike, czyli uniwer-
sytet, a ja pracuje na Wydziale Mechanicznym. Mam Scisty umyst, wyktadam przed-
mioty scisle powigzane z matematyka. Mysle, ze Konrad poniekad podpatruje mnie
w pewnych dziataniach i nasladuje. W tym zawodzie nie da sie zamkng¢ drzwi
w pracy, wiele tematéw zawodowych jest omawianych w rodzinie. Prowadzimy cze-
sto dyskusje na tematy naukowe. Konrad bardzo sie tym dyskusjom przystuchuje,
a takze czesto zabiera w nich gtos. Widzi, ze po naukach $cistych jest tatwiej dostac
prace (Jolanta Pauk, rodzic).

Warto takze podkresli¢ role wsparcia dziecka przez niektdrych cztonkéw rodziny
w sytuacji, kiedy nie podziela ono i nie rozwija takich zainteresowan, ktére realizuje
jedno z rodzicéw. Badani rodzice swiadomie podkreslajg, ze wazne dla nich samych
jest, aby dziecko znalazto dla siebie wtasny obszar zainteresowan, ktére w przyszto-
$ci rozwingc sie moga w pasje.

(...) Z naszej strony nie planowalismy dzieciom przysztosci zawodowej, nie naciska-
liSmy na nie, aby poszerzaty wiedze w konkretnym kierunku. Wiedzieli$my, ze syn
zdradza uzdolnienia w kierunku przedmiotéw scistych. Chcielibysmy, zeby dzieci
robity w przysztosci to, co lubig, aby praca nie byta przykrym obowigzkiem, lecz
spetnieniem swoich pasji. Cérka zawsze chciata by¢ lekarzem. Piotrek tez wiedziat,
ze bedzie wykonywat zawdd zwigzany z technikg, programowaniem, a Jula, ktéra
ma 7 lat, pdki co nie wie, w ktérym kierunku bedzie sie rozwijata, tak wiele dziedzin
ja ciekawi (Anna Wasilewska, rodzic).

(...) z matematyka nie mam nic wspdlnego. Jednakze bardzo sobie cenie ludzi, kté-
rzy wybierajg nauki Sciste (...) (Tomasz Pauk, rodzic).

Andreas Salcher (2009) podkresla, ze najlepszg rzeczg, jakg mogg zrobic rodzice, to
pomdc swojemu dziecku odnalezé czynnosci, ktére ono samo naprawde wykonuje
z przyjemnoscig. Wymieniony autor, udzielajgc rad rodzicom, w jaki sposéb moga
pomac swojemu dziecku w rozwijaniu zdolnosci, uzdolnien lub talentu, zacheca ich
do udzielenia sobie szczerej odpowiedzi na nastepujace pytania: ,,Czy odczuwacie
gteboka, wewnetrzng satysfakcje, jesli wspieracie Wasze dziecko w pracy nad swoim
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talentem niezaleznie od tego, czy zyskacie za to uznanie w oczach innych rodzicéw
i czy stanie sie to publicznie? Czy ta rados¢ przewaznie ma miejsce w momencie uza-
sadnionej dumy, ktérg odczuwacie, gdy inni widzg talent Waszego dziecka? (...) Czy
rozwijanie swojego talentu przepetnia dziecko gteboka wewnetrzng radoscig? Czy
wewnetrzne zadowolenie jest dla Waszego dziecka najwiekszym zrédtem sity — waz-
niejszym niz dobra ocena, wygrany konkurs lub przyznane wyrdznienie?” (Salcher,
2009, s. 149-150). Cytowane nizej wypowiedzi rodzicow utalentowanych uczniéw
szkot biatostockich potwierdzajg poglagdy wymienionego autora. Mozna stwierdzié,
Ze przewija sie w nich kwestia tworzenia swiadomie przez rodzicow warunkéw do
rozwijania autonomii dziecka i ksztattowania sie poczucia autonomii. Ponadto bada-
ni podkreslajg wazng role poczucia sprawstwa i wolnosci w wyborze przez dziecko
dziedziny i rodzaju aktywnosci, nie tylko ,tu i teraz”, ale takze w przysztosci.

(...) chciatbym, zeby mdj syn mdgt wybra¢ takg uczelnie i kierunek studiéw, jaki
chce. PdzZniej, zeby robit to, co lubi. A jeszcze jak bedzie mdgt za to przezyé —to juz
wystarczy (Wojciech Szczerba, rodzic).

(...) My, rodzice, chcielibysmy, zeby syn mogt w dalszym ciggu rozwijaé swoje pasje,
a w przysztosci mégt zdobyé pozyteczny i ciekawy zawdd. Chcielibysmy, zeby byt
dobrym i szczesliwym cztowiekiem. Z naszej perspektywy zwyciestwa w zawodach,
medale i dyplomy nie sg w zyciu najwazniejsze (...) (Alina i Jan Goworko, rodzice).

Aby dziecko nie stato sie wrogiem wtasnego talentu, szkota i rodzice nie mogg wy-
wiera¢ na niego zadnego nacisku w sytuacji, gdy nie czerpie satysfakcji z jego roz-
wijania (Salcher, 2009). O tym mdwig takze rodzice w wywiadach. Ponadto, dos¢
czesto w wypowiedziach pojawiajg sie takze kwestie akceptacji dziecka i jego auto-
nomicznych decyzji, udzielania mu wsparcia, preferowania w kontakcie z nim relacji
symetrycznych, przejawiania zachowan niedyrektywnych.

(...) Wazne jest, zeby rodzice wspierali swoje dziecko i rozumieli jego zainteresowa-
nia. Niejednokrotnie widziatam ogromna rados¢ ucznia, kiedy cos$ osiggnat i rézne
reakcje rodzicéw. Po prostu czasami rodzic ma troszeczke inne marzenia i nie jest to
matematyka. Uczen nie musi skonczy¢ na studiowaniu matematyki, tylko na stoso-
waniu tej matematyki, bo jego zdolnosci sg niesamowite. Jak on je rozwija, to moze
naprawde bardzo duzo osiggngé. Natomiast naprawde fajni sg ci rodzice, ktérzy sg
wspierajgcy (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).

(...) Moi rodzice dali mi wolng reke, jesli chodzi o wybér profilu w liceum. Uznali, ze
podejme stuszng decyzje, a jesli nie bedzie to dobra decyzja, to bede mogta zmie-
ni¢ klase po pewnym czasie. Rodzice majg do mnie duze zaufanie, wspierajg mnie
i motywujg, ale nie narzucajg mi swojej woli (Magda Szarkowska, uczennica).
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(...) rodzice mnie popierajg, nie byto zadnego podwazania. Do tej pory sg za-
dowoleni z mojego wyboru, widzac, jak odnosze (..) jakie$ osiggniecia. Mysle,
ze chca, zebym nadal kontynuowata wtasnie nauke w tym kierunku. Widzj3 to,
ze mnie to pochtania w jakim$ stopniu i ze temu poswiecam sie juz od dawna
(Karolina Klepadto, uczennica).

(...) Posiadanie autonomii jest niezwykle wazne, jesli chcemy osiggnac sukces. Jak
ktos nie jest zainteresowany tym, co robi, a jest to jedynie marzenie rodzicow, to
wydaje mi sie, ze szanse na osiaggniecie sukcesu w danej dziedzinie sg mniejsze.
Rodzice moga wspierac swoje dziecko i pomagaé mu w podejmowaniu zyciowych
decyzji, jednak nie powinni go ogranicza¢ (Magda Szarkowska, uczennica).

Niezwykle wazne i warto$ciowe jest takze to, ze badani rodzice uznajg swoje dziecko
za kompetentnego eksperta potrafigcego w pewnych obszarach dziatania zrobié wie-
cej niz dorosli. Takie traktowanie dziecka moze da¢ mu poczucie, ze moze wnosi co$
istotnego do tzw. dobra wspdlnego, poczucie, ze jest wartosSciowe, kompetentne,
potrzebne.

(...) Piotrek przychodzi do mnie do pracy i konstruuje rézne urzadzenia z naszymi
pracownikami. Jest bardzo ceniony. Tak naprawde trudno jest znalez¢ kogos takiego
w laboratorium. Na przyktad asystenci wiedzg, co im pomoze w badaniach me-
dycznych i na jakich zasadach powinno dziata¢, ale potrzebna jest im pomoc
w skonstruowaniu i zbudowaniu urzadzenia. | nie ma problemu — Piotrek realizu-
je projekty, ,,przekuwajac” zatozenia w konkretne urzadzenie. Wiaze sie to z jego
pasja, z tym Ze niestety mamy w domu graciarnie. Wszyscy wiedzg, ze gdy cos sie
nieodwracalnie zepsuje, na przyktad magnetowid — to mozna ten sprzet do nas
przywiez¢, bo Piotrek odzyska czesci z tego urzadzenia. Bywaty czasy, ze mielismy
trzy, cztery telewizory do rozbidrki i inny ,elektroztom”. Teraz na szczescie cze$¢
naprawde zbytecznych czesci wywiezliSmy (...) Pasja Piotrka na pewno kosztuje...
troche wolnego miejsca w domu (Anna Wasilewska, rodzic).

Powyzsze wypowiedzi $wiadczg o trosce rodzicéw o to, aby dziecko mogto rozwija¢
sie w naturalnym srodowisku, aby mogto podejmowac spontanicznie rézne aktyw-
nosci, a w szczegdlnosci niczym nieskrepowane zabawy. Wypowiedzi te swiadcza
bardziej o funkcjach rodziny traktowanej jako rodzaj grupy spotecznej. Natomiast
ponizej zacytowane fragmenty wypowiedzi $wiadczy¢ beda bardziej o swiadomie
zaplanowanym, zorganizowanym i realizowanym konsekwentnie planie wspierania
zdolnosci, uzdolnien i rodzacych sie pasji dzieci. Warto tu podkresli¢ znajomos¢ do-
tyczacg warunkdw sprzyjajacych rozwojowi zdolnosci, uzdolnien i zainteresowan
dzieci juz we wczesnym dziecifstwie.
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(...) Czesto wyjezdzamy do réznych miejsc w Polsce i na S$wiecie. Staramy sie zawsze
podrézowac z dzie¢mi. One zawsze z nami jezdzity, od kotyski. Byty w wiekszosci
panstw w Europie, bylismy w USA, w Hong Kongu. Dzieci s otwarte na Swiat i ludzi.
Wiedza, ze jezyk obcy jest niezbedny (Anna Wasilewska, rodzic).

(...) od najmtodszych lat kupowaliSmy bardzo duzo ksigzek matematycznych, czesto
wykraczajgcych poza zakres ramowy przewidziany dla danego wieku. Konrad roz-
wigzywat tamigtowki matematyczne, emocjonujac sie bardzo z pozytywnego wyni-
ku. Wida¢, byto, ze sprawia mu to ogromna frajde (Jolanta Pauk, rodzic).

(...) Ja mysle, ze rozwigzywanie zadan od najmtodszych lat pozwolito na rozwiniecie
w Konradzie tych zdolnosSci (Tomasz Pauk, rodzic).

(...) Aby rozwija¢ talent u mojego dziecka, kupowatam mu réznorakie czasopisma
i ksigzki z zakresu elektroniki i informatyki. Za dobre wyniki w nauce otrzymywat
kolejne niezbedne przyrzady do wyposazenia swojego warsztatu (stacja lutowni-
cza, drobne narzedzia, wiertarko-wkretarki, itp.). Stworzone zostaty synowi takze
odpowiednie warunki do rozwoju jego pasji — wydzielone miejsce na wtasny przy-
domowy warsztat majsterkowicza, ktory stat sie jego ulubionym miejscem, gdzie
spedzat swoj wolny czas. Rowniez czeste pochwaty pod adresem zdolnosci syna,
wsparcie finansowe na zakup przydatnych mu rzeczy dowartosciowywaty go i mo-
tywowaty do dalszych dziatan (Barbara tazewska-Psyllos, rodzic).

(...) Kazdy cztowiek obdarzony jest jakims$ talentem. Dobrze jest jak najszybciej go
odkry¢ i rozwijac. Rodzice powinni wspiera¢ dziecko w ksztattowaniu umiejetnosci
i realizowaniu marzen oraz pragnien. Nigdy nie nalezy narzuca¢ mu swojego pla-
nu na zycie. Dziecko nie jest po to, by spetnia¢ ambicje rodzicéw. Dorosli powinni
uszanowac¢ wybory swoich dzieci, cieszy¢ sie z nawet najmniejszych ich sukceséw,
a kazdg porazke poméc przyjaé z pokora i dalej odwaznie kroczy¢ przez zycie (Anna
Szarkowska, rodzic).

Waznym watkiem podejmowanym w literaturze naukowej dotyczacej edukacji
uczniéw zdolnych jest wspotpraca nauczycieli i rodzicow. Takze w wyniku przepro-
wadzonych wywiaddéw okazuje sie, ze wszystkie ,podmioty” edukacji: uczniowie,
rodzice i nauczyciele podkreslajg role i koniecznos¢ takiej dobrej wspétpracy:

(...) Przez caty okres nauki w klasach IV-V nauczyciel $cisle wspodtpracowat z rodzica-
mi Konrada, w szczegdlnosci z mama. Mama jest ogromnym autorytetem dla Konra-
da. Chtopiec zawsze podkresla, ze chciatby by¢ taki jak mama i doj$¢ rownie daleko
w swojej drodze naukowej (Krystyna Minta, nauczyciel).

(...) Opiekunowie ucznidéw zdolnych pozostajg w statym kontakcie ze szkotg, starajg
sie zapewni¢ w domu jak najlepsze warunki do nauki (Ewa Korbut, nauczyciel).
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(...) w moim przypadku mame Piotra pierwszy raz spotkatam przy okazji pierwszego
sukcesu ucznia. Najpierw krdotka rozmowa, gratulacje i kolejne spotkania z okazji
nastepnych sukcesow. W tym przypadku motywujgcy kontakt z rodzicem nie byt
konieczny. Z pewnoscig kazdy przypadek jest inny i potrzeba kontaktu z rodzicami
zalezy od sytuacji (Irena Osiak, nauczyciel).

(...) naprawde fajni sg ci rodzice, ktorzy sg wspierajgcy. Z nimi sie bardzo tatwo
i mito wspodtpracuje. Padajg bardzo mite stowa z ich strony, wiec tez to daje takie-
go ,kopa”, zeby dalej z uczniem pracowac. Natomiast rodzic czasami nie do korca
rozumie pasje swojego dziecka. Wtedy trzeba go po prostu przekonywaé, ze nie
mozna by¢ obojetnym, bo te dzieci naprawde bardzo, one bardzo sie cieszg ze swo-
ich sukcesow i nie ukrywam, ze mi czasami ,,tza szta”, bo czasami cos sie wydawato
nieosiggalne. (...) Zawsze wazna jest wspoétpraca z rodzicem, zawsze. Na szczeScie
z reguty raczej nie miatam niemitej wspotpracy z rodzicem (Agnieszka Pawluczuk,
nauczyciel).

(...) Mama uczennicy byta i jest ciggle ze mng w kontakcie. Kontaktowaty$my sie
telefonicznie lub spotykatySmy w szkole bardzo czesto. Przywozita corke w dni
wolne do mnie, do domu na ,szlifowanie wiedzy”. Motywowata pozytywnie cor-
ke do duzego wysitku, wspierata, pomagata tworzy¢ notatki (Barbara Ziembinska,
nauczyciel).

(...) W przypadku uczniow szkét ponadgimnazjalnych wspoétpraca z rodzicami
uczniéw zdolnych jest bardzo ograniczona. Uczniowie na tym etapie chcg by¢ trak-
towani jak dorosli. Jednak jezeli nawigzuje sie kontakt z rodzicem ucznia zdolnego,
to wspomaga on uczestnictwo swojego dziecka w réznego rodzaju formach zajec
organizowanych w szkole i poza nig (Mafgorzata Dakowicz, nauczyciel).

(...) Wspotpraca z nauczycielami i szkotg uktadata sie bardzo dobrze. Uwazam, ze
w przypadku dziecka zdolnego to czysta przyjemnos¢ odbiera¢ same pochwaty
z kazdej strony. Odbywaty sie regularne zebrania rodzicielskie, w razie potrzeby kon-
takt odbywat sie rowniez drogg telefoniczng (Barbara tazewska-Psyllos, rodzic).

Na zakonczenie analizy narracji badanych uczniéw uzdolnionych i utalentowanych
z biatostockich szkét, ich nauczycieli i rodzicow warto takze podkresli¢ zdanie przy-
wotywanego tu wielokrotnie autora znanej na catym swiecie ksigzki ,,Utalentowany
uczen i jego wrogowie”, ktory twierdzi, ze ,pozytywny wptyw harmonijnej rodziny,
ktora wspiera swoje dziecko i pomaga mu, moze zosta¢ catkowicie zaprzepaszczony
przez demotywujace, negatywne doswiadczenia z naukg w szkole. Wptywu szkoty
nie mozemy przeceniaé, jesli chodzi o to, czy talenty ,przezyjg” w trudnym okresie
dojrzewania, czy tez znikng w czarnej dziurze” (Salcher, 2009, s. 136). Lektura na-
stepnego rozdziatu pomoze znalez¢ Czytelnikowi odpowiedz na pytanie o role szkoty
na drodze ucznia do sukcesu edukacyjnego.
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5.5.2. Szkotfa — nauczyciele i rowiesnicy

»Na wszystko przychodzi czas w odpowiednim momencie
i nie nalezy tego zbytnio przyspieszac oraz zrazac sie
niepowodzeniami”.

(Magdalena Szarkowska, uczennica, | LO).

,Publiczne szkolnictwo zbudowane na modelu

myslenia produkcji masowej przejezdza jak kosiarka

po réznorodnych talentach mtodych ludzi,

ale jakosc tego co pozostawia jest coraz gorsza”.
(Andreas Salcher, 2009)

Sledzac droge do sukcesu edukacyjnego mtodych, utalentowanych biatostoczan,
nie sposdb poming¢ roli szkoty, ktéra moze okazaé sie pozytywna, ale takze nega-
tywna. Zatem w tej czesci pracy przedstawimy Czytelnikom materiat do refleks;ji
i/lub analizy, sugerujac tylko w nielicznych momentach lektury tego rozdziatu pytania
ukierunkowujgce $ledzenie indywidualnych doswiadczen ucznidw w réznego typu
szkotach — od podstawowe] po srednig. Chcemy to uczynié, wzorem poprzednich
rozdziatow, przedstawiajac punkty widzenia trzech podmiotéw edukacji: uczniow,
nauczycieli i rodzicdw. Mamy nadzieje, ze w wyniku zestawienia fragmentéw wy-
wiadéw narracyjnych mozna bedzie wyrdznié rézne oblicza zaangazowanej praktyki
edukacyjnej.

Wybor szkoty i nauczyciela przez uczniéw i ich rodzicow

W kolejnym rozdziale poswieconym analizie narracji badanych uczniéw uzdolnio-
nych i utalentowanych z biatostockich szkét, ich nauczycieli i rodzicéw dotyczgcych
znaczenia swiadomie podejmowanych dziatan rodzicow i rodziny w procesie wspie-
rania rozwoju zdolnosci i uzdolnien warto takze wspomnieé o jeszcze jednej roli ro-
dzicéw w procesie pomagania dziecku w osigganiu sukcesu indywidualnego i/lub
edukacyjnego. Rola ta wyrazac sie moze w znalezieniu dziecku dobrego nauczyciela,
ktéry bedzie w stanie rozwija¢ jego uzdolnienia (Salcher, 2009). Wymieniony autor
twierdzi, ze pomocne w tym moze by¢ poszukiwanie odpowiedzi na nastepujgce
pytania:
— Czy Wasze dziecko chodzi chetnie do szkoty? Czy cieszy ze spotkania ze
swoim nauczycielem?
— Czy na lekcje z tym nauczycielem sami jeszcze raz poszlibyscie do szkoty?
— Czy macie wrazenie, ze Wasze dziecko jest w dobrych rekach, jesli z tym
nauczycielem idzie na kurs jazdy na nartach?
— Czy nauczyciel powaznie traktuje kazde dziecko?
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— Czy nauczyciel podczas konsultacji koncentruje sie nie tylko na stabosciach,
ale réwniez wyczerpujgco przedstawia mocne strony Waszego dziecka?

— Czy nauczyciel opowiada Wam réwniez co$ nowego i zaskakujgcego o Wa-
szym dziecku w wymiarze czysto ludzkim, na co dotychczas sami nie zwré-
ciliscie uwagi?

— Czy ocenia nie tylko obiektywne osiggniecia, ale rowniez subiektywng mo-
tywacje Waszego dziecka i postepy, ktore ono czyni?

— Czy pozwala uczniom w istotny sposéb wspodtuczestniczyé w ksztattowaniu
zajec?

— Czy nauczyciel akceptuje to, ze czasami ma réwniez ucznidw, ktérzy moga
by¢ inteligentniejsi niz on sam?

Zrozumienie tego jest jednym z catkiem sporych wyzwan dla wszystkich na-
uczycieli. ,Jesli przy jakim$ nauczycielu macie watpliwosci, zastosujcie «ztotg regu-
te»: nauczyciel jest dobry, gdy lubi swoich ucznidw, a uczniowie go lubia. Jesli tak nie
jest, wtedy pomimo by¢ moze najlepszej wiedzy fachowej i trikdw dydaktycznych nie
przyniesie to zbyt duzych owocow” (Salcher, 2009, s. 162-163).

By¢ moze udzielenie odpowiedzi na powyzsze pytania utatwi Czytelnikowi lek-
tura ponizszych wypowiedzi, $wiadczacych o sSwiadomym poszukiwaniu przez ucznia
lub jego rodzica/rodzicow takiego nauczyciela, o ktorym z géry sie wie, ze sprzyja
uczniom uzdolnionym.

(...) Zamierzam kontynuowac nauke w Il Liceum Ogdlnoksztatcgcym w Biatymsto-
ku. Wczesniej na jednych zawodach poznatem pana Marka Dudzicza. Okazato sie,
ze uczy w tym liceum informatyki. Jezdzi z uczniami na zawody krajowe i zagra-
niczne. Wybierajg sie do Wiednia w tym roku. To sg najwieksze zawody robotow w
Europie. (...) Chciatbym uczy¢ sie w ,Tréjce”, bo wiem, ze nauczyciel pomdgtby mi
rozwing¢ moje pasje (Piotr Wasilewski, uczen).

(...) Zastanawiatem sie w ogodle, ktére liceum wybrac. Poszedtem do Il LO, ponie-
waz moja nauczycielka z gimnazjum tak mi podpowiedziata, ze w tej szkole tez jest
nauczycielka, ktora mnie poprowadzi i bede sie mégt dalej rozwija¢, i na pewno
bede zadowolony. No i rzeczywiscie tak byto. Juz od wrzesnia pierwszej klasy li-
ceum nauczycielka, dostrzegta, ze mam talent i dalej rozwijatem sie (tukasz Sznaj-
der, uczen).

(...) W pierwszej klasie gimnazjum udato sie nam nawigza¢ kontakt z panstwem Iwo-
ngilreneuszem Bujnowskimi, ktérzy uczg w | Liceum Ogodlnoksztatcgcym i prowadzg
koto informatyczne. Zgodzili sie, aby Piotrek uczeszczat na zajecia kota i brat udziat
w obozach informatycznych. Byt to bezinteresowny gest ze strony panstwa Buj-
nowskich, dzieki ktdremu Piotrek mogt rozwija¢ swojg pasje. Razem z mezem nie
braliSmy pod uwage indywidualnego toku nauczania, wychodzac z zatozenia, ze
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ogdlna wiedza, jakg w gimnazjum, a nastepnie w liceum Piotrek uzyska, na pewno
w przysztosci mu sie przyda. Naszym zdaniem nie warto omija¢ pewnych etapow
edukacji, poniewaz przyktadowo jezyk polski, historia, WOS na pewno pomagajg
w realizacji hobby (Anna Wasilewska, rodzic).

(...) Nie widzieliSmy potrzeby ksztatcenia dzieci w szkotach prywatnych, poniewaz
uwazamy, ze wszystko zalezy nie od szkoty, a od nauczycieli, ktorzy w niej nauczaja.
StaraliSmy sie wczesniej zasiegng¢ informacji na temat kadry nauczajacej w szkole,
do ktorej zamierzaliSmy postac kolejne dziecko. | nigdy w swojej ocenie nie po-
mylilismy sie. Wszystkie dzieci po kolei (najstarsza nasza jest na trzecim roku na
Uniwersytecie Medycznym, Wydziale Lekarskim) nie miaty problemu z dostaniem
sie gdziekolwiek. Chodzity do zwyktych publicznych szkét, klas, bez zadnego zata-
twiania, bez korepetycji. Musimy przyzna¢, ze wiekszos$¢ nauczycieli, z ktérymi sie
zetkneli, byli to nauczyciele z powotania, prawdziwi artysci w swoim fachu {(...) Pio-
trek rozpoczat nauke w Szkole Podstawowej nr 1, nastepnie kontynuowat nauke
w Publicznym Gimnazjum nr 13. Uwazamy, ze to bardzo dobre szkoty (Anna Wasi-
lewska, rodzic).

Powyisze wypowiedzi $wiadczg o posiadaniu Swiadomosci swoich (rodzicow,
uczniow) praw dotyczgcych mozliwosci wyboru szkoty i nauczyciela zgodnie z oczeki-
waniami i potrzebami dziecka, a takze z umiejetnosci korzystania z tych praw. Ponad-
to $wiadczg o zadowoleniu rodzicéw z dokonanych wyboréw i podjetych decyzji.

Pozytywna (?) rola szkoty

Opracowujac informacje uzyskane w toku wywiaddow, chcemy takze sprawdzic, czy
dzisiejszy opis szkoty dokonany z perspektywy ucznia, rodzica lub nauczyciela bedzie
réznit sie od tego, ktéry przedstawit ponad trzydziesci lat temu John Holt (za: Me-
igham, 2000). Autor (jako nauczyciel-praktyk) napisat: ,,okazato sie, ze ta odwazna
i petna determinacji grupa podrdznikow, ktérg — jak mi sie wydawato — prowadze
w strone dtugo wyczekiwanego celu, o wiele bardziej przypomina oddziat skuty tani-
cuchami skazancéw, ktérych pod grozba represji zmuszono do marszu wyboistg dro-
g3. Dokad ta droga prowadzi, nie wiedziat nikt, nikt tez nie widziat przed sobg dalej
niz na pare krokéw. Tak wtasnie dzieci odbierajg szkote — jest to dla nich miejsce, do
ktérego dorosli kazg chodzi¢, zmuszajg ich do robienia réznych rzeczy i gdzie obrzy-
dzaja zycie tym, ktdrzy ich nie robig lub nie robig wtasciwie”. W wyniku analizy licz-
nych wypowiedzi rodzicéw tylko kilka z nich mozna potraktowac jako potwierdzenie
pogladdw cytowanego autora. Zacznijmy zatem od ich prezentacji:

(...) szkota nie zapewnia dziecku petnego rozwoju. W szkole Piotr sie nudzit i na-
uczyt sie tylko tego, ze nic nie musi robié¢ i tak bedzie miat dobre oceny. Dopiero
technikum dato mu mozliwosé poszerzenia swojej wiedzy i zainteresowan. Naj-
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wiekszy problem jest z odrabianiem prac domowych, bo w jego mniemaniu nie
ma to sensu: jesli czegos nie umie, to i tak nie zrobi, a jak umie — to po co robic¢?
Mysle, ze w szkole uczniowie powinni by¢ podzieleni na grupy: ci zdolniejsi powinni
miec szerszy zakres programu. Jak stabsi majg zajecia wyrownawcze, tak zdolniejsi
powinni by¢ w grupie z rozszerzonym programem, a pozniej mie¢ mozliwos¢ kon-
tynuowania tego programu w wersji rozszerzonej tematycznie (Grazyna Tomaszuk,
rodzic).

(...) Moim zdaniem trzyletni okres szkoty ponadgimnazjalnej nie wptywa pozytyw-
nie na rozwdj zdolnosci ucznidw. Rozszerzony materiat z okreslonych przedmiotéw
wedtug nowej podstawy realizowany moze by¢ dopiero od klasy drugiej. W ten spo-
sob bardzo ograniczony jest czas na odkrycie zdolnosci i prace z uczniem zdolnym.
Dodatkowo zakres materiatu na poziomie rozszerzonym realizowany jest w ogra-
niczonej liczbie godzin. Uczen duzo czasu musi poswieci¢ na realizacje podstawy,
bo ma na nig tylko dwa lata. Tak wiec lepiej bytoby, aby uczen, ktéry przychodzi do
szkoty sredniej, mdgt od razu rozpocza¢ nauke w zakresie rozszerzonym z poszcze-
gblnych przedmiotéw. Wéwczas wiecej czasu (pod wzgledem godzin) mielibysSmy
my, nauczyciele, aby przerobi¢ materiat i znalez¢ czas dla ucznidéw wybijajgcych sie
(...). Dodatkowo program nauczania jest niedostosowany do potrzeb ucznidéw zdol-
nych, ale takze mozliwosci nauczycieli, dyrekcji szkoty do realizacji zainteresowan
uczniéw. Trudno jest nawigza¢ wspotprace z uczelniami w celu wsparcia uczniéw
zdolnych (Matgorzata Dakowicz, nauczyciel).

(...) Moim zdaniem dziecko zdolne (na przyktadzie mojego syna) napotyka na rdz-
norakie trudnosci. W jego wypadku byto to ramowe, schematyczne podejscie do
nauczania. Syn nie mogt do poprawnego wyniku ,,dojs¢” wtasnym tokiem rozumo-
wania, inng drogg wtasnej dedukcji. Nalezato bowiem trzymadé sie wspomnianych
wyzej schematdéw. Uwazam, ze takie dziatania hamujg, a wrecz zabijajg kreatyw-
nosc¢ i inwencje twdrczg mtodych ludzi (Barbara tazewska-Psyllos, rodzic).

Inne zdanie na temat roli szkoty w procesie rozwijania zdolnosci ucznidw i prowadze-
nia ich do sukcesu edukacyjnego wyrazajg pozostali badani, nie tylko nauczyciele, ale
takze rodzice i uczniowie. Miedzy innymi badani w wywiadach wskazujg na warunki
i kontekst spoteczny procesu ksztatcenia, w tym gtdwnie na dobrg infrastrukture,
pomoc w uzyskiwaniu stypendium dla wybijajgcych sie ucznidw.

(...) Nasza szkota posiada dobrze wyposazone pracownie i kompetentng kadre
pedagogiczng. Nawigzata wspofprace z Politechnika Biatostocka i wieloma firma-
mi. Mysle, ze gdyby wystagpita potrzeba konsultacji i wsparcia dla ucznia zdol-
nego, taki kontakt z pracownikami firm bytby mozliwy. Wedtug mnie mozna by
byto utworzy¢ fundusz szkolny wspierajacy finansowo twdérczych uczniéw (Irena
Osiak, nauczyciel).

(...) Uczen moze zgtosi¢ sie do nauczycieli, ktérzy z pewnoscig pomogg, udostep-
niajgc miedzy innymi sprzet elektroniczny i dzielac sie swojg wiedzg. Dyrekcja oraz
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Rada Pedagogiczna wspierajg zdolnych uczniéw gtosujgc za przyznaniem dostep-
nych stypendidow i nagrdd. Ja ze swojej strony jako opiekun, wieloletni cztonek
i Prezes Kota SEP przy naszej szkole rekomenduje zdolnych uczniéw do stypendium
SEP fundowanego przez Zarzad Gtéwny Stowarzyszenia Elektrykdw Polskich (Irena
Osiak, nauczyciel).

(...) Dzisiaj szkota zapewnia dziecku uzdolnionemu wszechstronny rozwdj. Mysle
tez, ze kazdy uzdolniony uczen, jedli tylko chce, moze rozwijaé swojg pasje. Zeby
szkota mogta lepiej rozwijac i diagnozowac zdolnosci uczniéw, moim zdaniem, na-
lezatoby zmniejszy¢ liczbe ucznidow w klasie. Dzieki temu nauczyciel miatby mozli-
wosc¢ poswieci¢ wiecej czasu i uwagi kazdemu uczniowi. Czasami w szkole zdarzajg
sie sytuacje, kiedy nauczyciel nie jest zbyt chetny rozwijac zainteresowania zdolne-
go ucznia. Nie wiem, dlaczego tak sie zdarza. Jednak na ogdt wspodtpraca nauczy-
ciela z uczniem zdolnym i rodzicami uktada sie bardzo dobrze, co przektada sie na
pdzniejsze sukcesy (Grazyna Sznajder, rodzic).

(...) szkota pomaga jak najbardziej — organizuje praktyki. Mysle, ze bardzo dobre,
w firmach — w Biatymstoku, za granicg. Bytem tez na wyjezdzie z programu Le-
onardo da Vinci w Niemczech na praktykach zawodowych dwa tygodnie (Patryk
Skorulski, uczen).

(...) My jesteSmy bardzo zadowoleni ze wspdtpracy ze szkotg. Konrad ma potencjat,
wykazuje zdolnosci matematyczne. Pani dyrektor jest réwniez bardzo zaangazowa-
na w pozyskiwanie srodkéw finansowych na rozwijanie zdolnosci Konrada. Wysta-
pita nawet do Urzedu Marszatkowskiego z prosbg o dofinansowanie dodatkowych
godzin z matematyki , ale niestety, braki finansowe widoczne sg rowniez i w tym
urzedzie. Zatem szkota poczynita wiele staran, by wesprzeé¢ Konrada w rozwijaniu
jego zdolnosci (Jolanta Pauk, rodzic).

(...) Szkota jest bardzo dobra w rankingach. Wysokie miejsce zajmuje. Wysoki jest
poziom nauczania. Miatem odpowiednie warunki ku temu, aby rozwija¢ swoje za-
interesowania. Sg tez dobrze wyposazone pracownie. Szkota dostata srodki z Unii
Europejskiej. Mogtem korzystac¢ z nowoczesnych przyrzadéow laboratoryjnych, kie-
dy potrzebowatem i z innych rzeczy, ktére sg dostepne w szkole (Petros Psyllos,
uczen).

Pozytywna rola nauczyciela
Poza wyzej przytoczonymi pozytywnymi ogdlnymi komentarzami dotyczacymi roli
szkoty, badani wskazujg znacznie czesciej na role samego nauczyciela. Analiza wszyst-

kich fragmentow wypowiedzi dotyczgcych tego watku pozwala stwierdzi¢ pozytywna
ocene dziatan nauczycieli — opiekunéw uzdolnionych dzieci:
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(...) jak byty problemy, to zawsze pomoc stosowng mogtem uzyskac od nauczycieli.
Byty takie momenty, kiedy poza szkotg miatem tyle obowigzkdw, ze tak naprawde
nie datem rady, a w jakims okresie to w ogdle nie bytem obecny w szkole, zeby to
wszystko pozaliczaé (...). Nauczyciele na reke mi poszli i mogtem w pdzniejszym cza-
sie ten materiat przyswoic sobie, pozalicza¢ wymagane partie materiatu i po czesci
indywidualnym jakby tokiem (...) réznie byto, to zalezy od nauczyciela — bardzo
duzo, dyrekcja bardzo duzo pomagata (Petros Psyllos, uczen).

(...) Wspomne jeszcze o wspaniatej postawie Nauczycielki, ktéra poswiecata swoj
wolny czas na przygotowanie uczniéw do konkursow. Podczas ferii zimowych za-
praszata ich do siebie, aby pracowac¢ nad materiatem w zakresie rozszerzonym.
Jako rodzice zawsze chetnie pomagamy i wspotpracujemy ze szkota. Cieszymy
sie, ze dobro dziecka lezy po obu stronach. Moim zdaniem, warunkiem pomo-
cy uzdolnionym dzieciom jest odpowiednia kadra nauczycielska w szkole. Bez
nauczyciela, ktéry pokieruje rozwojem ucznia, trudno by byto osiggnac sukces
(Maria Iwaniuk, rodzic).

(...) Uwazam, ze wszyscy nauczyciele sy OK. Przyjazni. Wspotpraca z nimi jest w po-
rzadku (...) nie powinnismy sie obawia¢ nauczycieli, moim zdaniem. Oni sg bardzo
przychylni (Karolina Klepadto, uczen).

(...) Musze tu podkresli¢ bardzo duzg pomoc Pani, ktéra jest nauczycielem przyrody
oraz biologii w naszej szkole. Jej sposdb przekazywania wiedzy i stosunek do ucznia
oraz szczegolny ,nacisk” na biologie spowodowat zainteresowanie cérki. (...) Star-
towata w konkursach przedmiotowych z biologii oraz innych konkursach w zakre-
sie biologii (Wojewddzki Konkurs Wiedzy Ekologicznej ,,R6znorodnos¢ biologiczna
i formy ochrony przyrody w Polsce”, XXIl Ogdlnopolska Olimpiada Promocji Zdro-
wego Stylu Zycia Polskiego Czerwonego Krzyza, konkurs wiedzy o HIV i AIDS) (Maria
Iwaniuk, rodzic).

Na szczegdlng uwage i podkreslenie zastugujg bardzo przychylne opinie i oceny na-
uczycieli, ktorych rodzice lub uczniowie wymieniajg z imienia i nazwiska. Oto lista
Jlaurek”:

(...) jest taki bardzo dobry nauczyciel fizyki — pan Grzegorz Nowik z mojego gimna-
zjum (Piotr Wasilewski, uczen).

(...) bratam udziat w drugiej klasie w tej olimpiadzie. Zajecia miatam juz z Panig
Korbut od pierwszej klasy — wiec mysle, ze wykazanie sie na lekcjach mojg wiedzg
zaintrygowato tez jakby troche Panig Korbut, ktora wtasnie zajmowata sie prowa-
dzeniem tej olimpiady i tak nawigzatySmy wspotprace. Mysle, ze to tez zastuga Pani
Korbut, ze to ona zauwazyta mnie jednak. Z Panig Korbut razem wspétpracowaty-
Smy (Karolina Klepadfto, uczen).
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(...) Moje zainteresowanie matematyka i fizykg dostrzegty obie Panie, zaréwno Pani
Helena Filimoniuk, nauczycielka fizyki, jak i Pani Renata Charyton, nauczycielka ma-
tematyki. Obie Panie Nauczycielki pomagaty mi sie rozwijaé, chociazby dostarcza-
jac dodatkowych materiatéw, za co chciatbym im serdecznie podziekowaé. W trze-
ciej klasie planowatem wzig¢ udziat w trzech konkursach wojewddzkich z: fizyki,
informatyki oraz matematyki. | to wtasnie do konkursu z matematyki przygotowy-
watem sie najbardziej i najmocniej na niego liczytem. Ostatecznie wystartowatem
w jeszcze kilku konkursach, najczesciej z inicjatywy pan nauczycielek, ktore zache-
city mnie do zgtoszenia (Maciej Leciewicz, uczen).

(...) W przygotowaniach do konkursu z fizyki pomogta mu pani Helena Filimoniuk,
za co nalezg sie jej szczegdlne podziekowania (Regina Leciewicz, rodzic).

(...) Oni mieli to szczescie, ze trafili na odpowiedniego nauczyciela. Czyli tutaj klu-
czowgq role odegrat po prostu pan Marek Dudzicz (Wojciech Szczerba, rodzic).

(...) panstwo Bujnowscy od poczatku pierwszej klasy organizowali obozy informa-
tyczne oraz warsztaty w prawie kazdg sobote. Dzieki temu wiele sie nauczytem
i zrozumiatem, ze informatyka jest tym, co chce robi¢ w zyciu (Magda Szarkowska,
uczennica).

(...) temat znalaztam sama, natomiast w pracy, wtasnie w przygotowaniu prac po-
magata mi pani Ewa Korbut i inne instytucje, do ktorych sie zgtaszatam, ktére wia-
$nie miaty styczno$¢ z tym tematem, ktdre byty odpowiedzialne za prowadzenie
prac na tych terenach (Karolina Klepadfo, uczen).

(...) Pan Jerzy Dzienis to kolejna osoba, ktorej Piotrek wiele zawdziecza. Od lat pan
Jerzy prowadzi modelarnie w ramach MDK w Biatymstoku. Bardzo chetnie uczy
dzieci budowania coraz to bardziej skomplikowanych modeli latajgcych. Przy oka-
zji mtodziez uczy sie cierpliwosci, sposobdw rozwigzywania problemow, porzadku.
Kazdego roku w czerwcu sg organizowane dla dzieciakédw zawody. Kiedy dzieci sg
mate, majg ogromna przyjemnosc¢ wygrywania (Anna Wasilewska, rodzic).

Motywowanie ucznia

Rozpatrujgc opinie badanych oséb dotyczace roli nauczyciela w procesie wspierania
ucznia w drodze do sukcesu edukacyjnego, nie sposéb poming¢ bardziej szczegdto-
wej kwestii — problemu motywowania ucznia do nauki i pracy nad sobg. Warto tu
takze podkresli¢ role motywacji wewnetrznej samych nauczycieli do pracy i wspét-
pracy z uczniami zdolnymi. Andreas Salcher podkresla, ze , kluczowg role we wspie-
raniu talentéw odgrywajg nauczyciele, ktérzy nie godzg sie z rolg technokratycznego
posrednika w przekazywaniu wiedzy teoretycznej, ale potrafig wzbudzi¢ zapat do
swojego przedmiotu i stworzyé réwniez osobiste relacje ze swoimi uczniami. Ci na-
uczyciele nie uczg defensywnie wedtug metody ,Dzienn dobry Pani Nudo”, ale ich
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usilnym celem jest mocne zaktywizowanie ucznidow na lekcji i wspieranie zgodnie
z ich mozliwosciami” (Salcher, 2009, s. 137).

(...) jestesmy wdzieczni nauczycielom Michata ze szkoty podstawowej, gimnazjum
i szkoty Sredniej, ktérzy stopniowo odkrywali talenty syna, motywowali go do pracy
i wskazywali kolejne cele (Alina i Jan Goworko, rodzice).

(...) Gdy przyszedtem do liceum, to juz trzeci rok ciggle pracuje nad jakimis$ pro-
jektami, poniewaz jest to inna motywacja, niz miatem jg w gimnazjum czy w pod-
stawdwece, gdzie nauczyciele nie byli tak naprawde zainteresowani informatyka.
Bytem raczej sam, w zwigzku z tym maj talent nie byt w petni wykorzystany (Maciej
Szczerba, uczen).

Samorealizacja w zawodzie pedagoga, traktowanie pracy pedagogicznej jako pasji,
daje satysfakcje i wymierne korzysci nie tylko nauczycielowi, ale przede wszystkim
uczniom, ktérzy to doceniajg i podkreslajg w swoich narracjach:

(...) Mottem kazdego nauczyciela powinno by¢ hasto: nauczanie nie jest zawodem
jest pasja. W swojej pracy dydaktyczno-wychowawczej staram sie by¢ cztowiekiem
przez wielkie C, rozumiec¢ dzieci i mtodziez. Tylko wéwczas miodziez zauwazy w nas
to, co autentyczne, piekne i dobre. Jako nauczyciel staram sie rzetelnie przekazy-
wac wiedze przyrodniczg i biologiczng. Sukcesy — te duze i malerikie moich uczniow
sprawiajg, ze czuje sie potrzebna i pozytywnie zmotywowana do dalszej owocnej
pracy (Barbara Ziembiriska, nauczyciel).

(...) jak poszedtem do gimnazjum, to spotkatem na swojej drodze nauczyciela in-
formatyki z pasjg, do ktérego zgtositem sie, ze chce sie ksztatci¢ w tym kierunku,
w kierunku informatyki, programowania. Na poczatku dostatem w pierwszej klasie
za zadanie program na olimpiade informatyczng, ktéry nieco mnie przerdst, ponie-
waz nie znatem jezyka, nie wiedziatem, jak to rozwigzac. Nie znalaztem, nie znatem
rozwigzania tego problemu, ale powoli nauczyciel polecit mi pewna ksigzke Jerzego
Grebosza z fizyki, z Wydziatu Fizyki Jadrowej (Jakub Czarniecki, uczen).

Powyzsza wypowiedz ucznia Swiadczy takze o tym, ze nauczyciele potrafig zosta-
wié uczniom szerokie pole do samodzielnego dziatania, obdarzajg zaufaniem, wiarg
w jego mozliwosci i zasoby, stawiajg im wysoko poprzeczki, proponujac zadania, ktoé-
re stanowig duze wyzwanie intelektualne. Sami za$ siebie stawiajg na uboczu, zosta-
wiajac sobie pole do dyskretnej obserwacji. Poza tym podkreslajg, jak wazne jest dla
nich samych poczucie, ze nauczyciel jest zainteresowany jego sukcesem.

(...) Mysle, ze kazdy nauczyciel ma swdj sposéb na zauwazenie zdolnego ucznia.

Uwazam, ze trzeba wierzy¢ w mozliwosci mtodych ludzi i dbac o systematycznos¢
ich dziatarn w dazeniu do sukcesu, wspiera¢ w trudnych momentach pracy twoérczej.
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Uczen musi widzie¢ i odczuwac fakt, ze nauczycielowi zalezy na jego sukcesie tak
samo jak jemu samemu (Irena Osiak, nauczyciel).

(...) Trudno méwic o konkretnych zaplanowanych z géry metodach pracy z uczniem.
Kazdy uczen jest indywidualnoscig i wymaga od opiekuna czego innego. Trzeba do-
stosowac sie do osobowosci, temperamentu i tempa pracy ucznia, motywujac go
do dalszych dziatan i ukierunkowujgc (Irena Osiak, nauczyciel).

(...) Zadajac dodatkowgq prace domowg dla 0séb chetnych, zachecam do zapozna-
nia sie z praktyczng czescig dziatalnosci zawodowej przedsiebiorstw budowlanych
i sanitarnych — zapraszam przedstawicieli firm na szkolenia, organizuje wycieczki,
zachecam do wspoétpracy indywidualnej uczniéw z przedsiebiorstwami, przepro-
wadzam lekcje otwarte, na ktdre zapraszam réwniez przedstawicieli firm. Wiedze
i kompetencje dotyczace ucznia zdolnego uzupetniam poprzez zachecanie ich do
wspotprowadzenia zajeé. Chetni uczniowie na biezgco tworzg baze materiatow
dotyczacych nowoczesnych technologii stosowanych w budownictwie. Gromadze
réwniez na biezgco fachowe czasopisma zawodowe. Szkota jest otwarta na potrzeby
i zainteresowania ucznia — organizuje réznorodne formy zaje¢ pozalekcyjnych, na
biezgco prowadzona jest analiza rynku pracy poprzez kontakt z przedsiebiorcami,
co pozwala dostosowaé materiat nauczania do realnych potrzeb pracodawcéw.
Uczen zdolny w szkole otoczony jest szczegdlng opieky, nauczyciele poszczegdlnych
przedmiotow $cisle ze sobg wspodtpracujg np. przy pracach pisemnych czesto zaan-
gazowani sg polonisci, a przy wyjasnianiu trudnych zjawisk nauczyciel fizyk czy che-
mii. Uczen uzyskuje takze wsparcie finansowe. Rada Rodzicow jest poinformowana
o dziataniach szkoty i wyraza zgode na dofinansowanie wyjazdéw edukacyjnych
uczniéw zdolnych na konkursy, olimpiady, do przedsiebiorstw, czeSciowo pokrywa
tez koszty (Ewa Korbut, nauczyciel).

Powyzsze i ponizsze fragmenty narracji oséb uczestniczacych w wywiadach narra-
cyjnych swiadczg o wyjatkowej postawie nauczycieli: zaangazowania, otwartosci na
wspoétprace z uczniami i symetryczne relacje, traktowania ucznidéw zdolnych jako
partneréw wspodtodpowiedzialnych za wtasne efekty ksztatcenia:
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(...) W mojej szkole jest sporo 0séb zainteresowanych informatyka, razem jezdzi-
my na obozy, konkursy i olimpiady, wspieramy sie i motywujemy do dalszej pracy.
Kazdy chce dobrze nie tylko dla siebie, ale takze dla innych (Magda Szarkowska,
uczennica).

(...) Nauczyciele powinni przekazywac¢ uczniom wiedze oraz wspierac¢ ich i moty-
wowac do pracy. Jedno i drugie jest wazne, jesli chcemy osiggnac sukces (Magda
Szarkowska, uczennica).

(...) wazne, zeby uczen trafit na nauczyciela, ktéry chce mu poméc. Bo jezeli nie, to
tutaj jest ta trudnos¢, to takie trudnosci formalne w tej chwili, w pewnym sensie.
Coraz bardziej oswiata biednieje i niekoniecznie zawsze sg $rodki na to, zeby byty



zajecia dodatkowe. To bardzo duzo tez zalezy od dyrektora. Chyba w naszej szkole
uczen nie ma trudnosci, sam musiatby nie chcie¢, ale ja sie przynajmniej nie spo-
tkatam z takim uczniem, ktéry nie chce. Sam stawia bariere i do tego momentu
mowi: ide. Potem by¢ moze mu sie nie uda, ale zeby nie chciat, to ja sie nie spotka-
tam (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).

Nauczyciel jako mentor, tutor, coach

Wystuchane narracje, ktérych autorami byli uczestniczacy w badaniach prowadzo-
nych na potrzeby tej ksigzki, dostarczyty bardzo bogatego i ciekawego materiatu
ilustrujgcego waznos¢ rél, ktére moze petni¢ nauczyciel ucznia zdolnego. Role te
znacznie odbiegajg od tradycyjnych, w ktérych nauczyciel w procesie edukacji gra
»pierwsze skrzypce”. Z analizy wypowiedzi badanych oséb wynika, ze nauczyciel
moze petni¢ role tutora, mentora lub coacha. Warto w tym miejscu przypomniec
krétko, w czym te role sie uwidoczniajg. Podstawg tutoringu jest partnerska relacja
mistrza (tutora) i ucznia, ktora stuzy zaréwno naukowemu (poznawczemu), jak i oso-
bistemu, spotecznemu (pozapoznawczemu) rozwojowi obydwu partneréw procesu
edukacyjnego. Relacja ta jest budowana w toku systematycznych spotkan — tutoriali.
Uczniowie mogg w ramach tutoringu przygotowywac prace pisemne (najczesciej sg
to eseje lub w przypadku nauk scistych — rozwigzane zadania), ktére nastepnie s3
przedmiotem dyskusji z tutorem. Tutor jest partnerem, uczestnikiem dyskusji, nie
narzuca swojego stanowiska. Uczen ma mozliwos¢é wyrazania i obrony witasnych
opinii, stawiania krytycznych pytan. Mozna zatem uznaé, ze nie jest tylko biernym
odbiorcg wiedzy, ale jej odkrywca i/lub wspéttwdrcy. Wazne jest tu takze to, ze taka
sytuacja zmusza go wrecz do przyjecia odpowiedzialnosci za wtasng nauke, podej-
mowane dziatania i ich skutki, a tym samym za jakos$¢ i wyniki procesu ksztatcenia
(Kowalczuk-Waledziak, w druku; Krajewska, Kowalczuk-Waledziak, 2014). Tutor
ma autorytet w oczach ucznidéw ze wzgledu na istotne dokonania zawodowe, spo-
teczne, osobiste. Jest osobg o szerokich horyzontach, nie za$ wytgcznie specjalistg
w jednej waskiej dziedzinie. Chetnie dzieli sie z innymi (uczniami, nauczycielami, ro-
dzicami) swojg wiedzg i doswiadczeniem. Ma wysokie kompetencje interpersonal-
ne, umie budowac dobre relacje oparte na partnerskich zasadach (Czayka-Chetmin-
ska, Makowska, Radwan-Rdhreschef, Wronski, 2007). Natomiast rola nauczyciela,
ktérg mozna okresli¢ mianem coacha, wyraza sie w partnerskiej relacji i obdarza-
niu sie wzajemnie zaufaniem. Podstawg coachingu jest pomoc uczniom w dokony-
waniu zmian w sobie czy w kierowaniu wiasnym rozwojem w taki sposéb, w jaki
tego oczekujg oraz pomoc w dazeniu do wytyczonego celu. Proces coachingu jest
okreslony w czasie. Stuzy nabywaniu nowych umiejetnosci poprzez eliminowanie
nieskutecznych zachowan. Rola coacha polega na obserwacji ucznia w trakcie jego
pracy, pomocy w jego samoocenie uzupetnionej informacjg zwrotna, a nastepnie
wspdlnym planowaniu nowych strategii dziatania. Coaching pozwala oceni¢ i zro-
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zumie¢ uczniowi zadania, ktére przed nim stojg. Natomiast mentoring — polega na
dtugoterminowej relacji z osobg o zdecydowanie wiekszym bagazu doswiadczen
i wiedzy, ktéra wspiera w rozwoju osobe o mniejszym doswiadczeniu. Mentor wiec
to lider posiadajgcy wiekszy zakres wiedzy. Stanowi wzorzec dla podopiecznego, kto-
remu udziela rad nie tylko w zakresie konkretnych zadan, ale rdwniez rozwoju Sciezki
edukacyjnej. Mentor posiada bardzo wysokie kompetencje w obszarze dziatalnosci
podopiecznego, poniewaz bardzo czesto sam w przesztosci z sukcesem zajmowat sie
podobnymi dziataniami. Mentoring dotyczy najczesciej dziatan, zachowan, proce-
dur. Moze przybiera¢ posta¢ zaréwno nieformalnej relacji, jak i sformalizowanego
programu (Kowalczuk-Waledziak, w druku; Limont, 2010; Czayka-Chetminska, Ma-
kowska, Radwan-Rohreschef, Wroniski, 2007). Fragmenty wypowiedzi przytoczone
ponizej swiadczg o petnieniu przez nauczycieli ucznidw zdolnych opisanych wyzej
rél, ale takze czerpaniu z nich osobistej satysfakcji:

(...) Z kilkuletniej pracy z Piotrem Psyllosem skorzystatam réwniez i ja, gdyz na-
sza wspotpraca nacechowana byta szczeroscia i serdecznoscig. Piotr koficzy nauke
w szkole $redniej, jednak chciatabym, by nadal dzielit sie ze mng swoimi sukcesami.
Zycze, aby miat ich jak najwiecej (Irena Osiak, nauczyciel).

(...) Pracuje przede wszystkim z uczniami startujgcymi w Olimpiadzie Innowacji
Technicznych. Cenie mtodziez twdrcza i aktywng, otwartg na potrzeby innych ludzi
i probujgcg im pomdc lub po prostu lubigcg tworzy¢ nowe nierealizowane do
tej pory rozwigzania. Bardzo wazne s3 zainteresowania i pasje uczniow. Uwaz-
nie stucham o czym ze sobg rozmawiajg, czym sie interesujg, z jakimi emocjami
opowiadajg o swoich poczynaniach. Czesto przychodzg i pytajg, jak taki lub inny
problem techniczny rozwigza¢. Innowacyjni uczniowie sami ujawniaja sie z cza-
sem z ogétu mtodziezy szkolnej. Wystarczy stucha¢, wspiera¢, motywowa¢, ufaé
i wierzy¢ w ich powodzenie. Pozostaje ukierunkowa¢ takiego mtodego cztowie-
ka w jego pracy twérczej, przez burze mdzgdéw tworzyé nowe rozwigzania (/rena
Osiak, nauczyciel).

(...) to jest mozliwe z pomocg nauczycieli czy mentoréw, ktdrzy potrafig dobrze
ukierunkowa¢, podpowiedzie¢ cos, udzieli¢ rad, by¢ moze wskaza¢ pewien kieru-
nek, ktérym trzeba is¢, ale mysle, ze ciekawosc to jest ten aspekt, ktdry najbardziej
popchnat mnie w tym kierunku (...) (Jakub Czarniecki, uczen).

Warto takze zauwazy¢, ze nauczyciele wktadaja duzo wysitku, aby sami mogli rozwi-
jac sie i Swiadomie poszukiwaé¢ nowych rozwigzan, aby dobrze przygotowac sie do
twoérczej, trudnej, ztozonej i odpowiedzialnej pracy z uczniami utalentowanymi.

(...) W celu uzupetnienia wiedzy i kompetencji dotyczgcych ucznia zdolnego uczest-

nicze w warsztatach olimpijskich organizowanych dla nauczycieli informatyki
i matematyki, podczas ktdrych uczg nas, jak pracowac z uczniem zdolnym i jak go
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przygotowaé do Olimpiady Informatycznej. Dodatkowo samodzielnie doskonale
sie w rdznych dziedzinach informatyki, aby urozmaica¢ prowadzone lekcje i wpro-
wadzaé nowe elementy. Uczestnicze w kursach i spotkaniach organizowanych dla
nauczycieli informatyki. Wspomagam sie kursami e-learnigowymi oraz pozycjami
ksigzkowymi (Matgorzata Dakowicz, nauczyciel).

(...) méj przedmiot jest czyms, co bardzo lubie, wiec ja sama z siebie lubie sie ,do-
czytywac”, szukac ciekawych zagadnien. Jak znajde co$ nowego, ciekawego, to
chetnie to swoim uczniom podrzucam. Takich specjalnych przygotowan, konspek-
téw z tego tytutu nie ma, dlatego ze tych ucznidw jest srednio kilkunastu w ciggu
trzyletniego cyklu nauczania. Czesto kazdy ma inne potrzeby, wiec wtasciwie co-
dziennie jest wycigganie materiatéw: aha... potrzebujesz tutaj takiej wiadomosci...
tutaj taki zbidr, tutaj taki zbiér. To w taki sposéb naturalny wszystko sie tworzyto.
Po prostu byli ci uczniowie, w zwigzku z tym szto sie za ciosem i przez kilkanascie
lat sie nazbierato troszeczke materiatéw. | teraz to wyglada dosy¢ sympatycznie,
bo jezeli ja wiem, ze mam jakie$ foldery, jakies materiaty, to je teraz po prostu
wyciggam, ale na poczatku to byto po prostu takie zbieranie. (...) dla mnie to tez
byta przyjemnosé, bo ja lubie szuka¢, odkrywac i grzeba¢ w czyms$ nowym (...) nie
odbieram tego jako jakiejs bardzo katorzniczej pracy, bo ja jg lubie. Natomiast na
pewno jest to trudna praca. To sg bardzo wymagajgcy uczniowie, to nie jest tak, ze
cokolwiek sie im podrzuci, ze to jest fajnie. Dobrze jest pokazac rézng perspektywe
matematyki, zeby zobaczyli, ze sg rézne poziomy i w réznych konkursach zupetnie
inaczej sie obracamy (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).

(...) W przypadku Petrosa Psyllosa sg to spotkania dyskusyjne, twércze analizy do-
tyczace realizowanego przedsiewziecia. Na poczatku wspotpracy nalezato sie wza-
jemnie dopasowac i powoli wypracowaé¢ metody najbardziej skuteczne. Piotr jest
bardzo intensywnie tworzagcym mtodym cztowiekiem i przy odrobinie wsparcia
motywacyjnego wypracowat piekne technicznie urzgdzenia. Wykorzystat wiedze
wykraczajgcy poza zakres szkoty sredniej. Szybka transformata Fouriera, sztuczne
sieci neuronowe, umiejetnos$¢ zoptymalizowania i zminimalizowania cykli oblicze-
niowych procesora — to odwazne dziatania prowadzgce do maksymalnego obni-
zenia kosztéw urzadzenia z zachowaniem jego funkcjonalnosci. Skromny budzet
ucznia uzupetniaty fundusze pozyskane przeze mnie jako opiekuna w Stowarzysze-
niu Elektrykéw Polskich Oddziatu Biatostockiego (Irena Osiak, nauczyciel).

(...) Kazdy uczen zdolny jest indywidualnym przypadkiem. Tak wiec nie wszystkie
metody pracy, ktdre stosuje, moge wykorzystac¢ do kazdego ucznia zdolnego. Przede
wszystkim w swojej pracy wykorzystuje platforme e-learningowa. Tam umieszczam
wszystkie niezbedne informacje, linki do ciekawych stron, przyktadowe zadania do
rozwigzywania, a takze rozwigzania wybranych problemoéw. Oprécz podstawowych
kursow, w ktorych uczestniczg wszyscy moi uczniowie, mam réwniez przygotowa-
ne kursy w ramach kota informatycznego. Uczniowie zdolni, lubigcy programowad,
pracujg takze na platformie main.edu.pl, na ktérej mogg rozwigzywac zadania
z konkursow informatycznych. Jako koordynator szkolny, ja i moi uczniowie, uczest-
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niczymy w projektach organizowanych w miescie i w kraju, np.: Informatyk+,
IT Szkota, Talenty XXI wieku. W ramach tych wszystkich dziatan w przeciggu ostat-
nich trzech lat uczniowie zdolni wyjezdzali na szkolenia czy obozy letnie. Przygo-
towuje réwniez ucznidéw do réznorodnych konkurséw oraz Olimpiady Innowacji
Technicznych. Prowadze takze koto informatyczne. Dodatkowo uczniowie mogg
zgtaszad sie do mnie z problemami podczas kazdej przerwy, mailowo oraz poprzez
fora na platformie e-learningowej (Mafgorzata Dakowicz, nauczyciel).

Strategie ksztatcenia uczniéw zdolnych i utalentowanych

Juz w poprzednim wieku John Dewey stwierdzit (za: Mazurkiewicz, 2012, s. 16), ze
,gtéwnym celem edukacji jest ‘wiecej edukac;ji’, a bycie wyedukowanym oznacza wy-
robienie w sobie checi takich mozliwosci, aby uczenie sie nigdy nie konczyto”. Jakos¢
edukacji jest rozumiana réznie, a to powoduje, ze takze pomysty na jej doskonalenie
sg czesto zupetnie odmienne. W przypadku ksztatcenia uczniéw zdolnych i uzdolnio-
nych Wiestawa Limont (2010) na podstawie analizy literatury polskiej i obcojezycz-
nej stwierdzita, ze w edukacji mozna wyodrebni¢ dwie grupy strategii: przyspieszone
ksztatcenie i wzbogacone ksztatcenie.

Pod pojeciem przy$pieszonego uczenia sie kryje sie kilka praktycznych podejsé
do procesu uczenia sie, wyprowadzanych z najnowszej wiedzy na temat: funkcjono-
wania mdézgu, motywacji i wiary w siebie, wykorzystania réznych typdéw inteligencji
oraz przechowania w pamieci i przywotywania z niej informacji. Przyspieszone ucze-
nie sie jest szansa dla wszystkich odpowiednio zmotywowanych i wiasciwie naucza-
nych ucznidéw na osiaggniecie wynikéw, ktére wczesniej mogty by¢ uznawane za le-
Z3ce poza zasiegiem ich mozliwosci. Przyspieszone uczenie sie pomaga tez uczniom
w wyborze preferowanych sposobdéw nauki.

Wiele elementdw tego podejscia nieSwiadomie stosujg nauczyciele w codzien-
nej pracy. Praktyka szkolna dowodzi, ze proces nauczania nie zawsze idzie w parze
Z procesem uczenia sie. To sprawia, ze przyspieszone uczenie sie nalezy rozpoczgé
od poznania potrzeb ucznia, a ponadto od potozenia nacisku na zréznicowanie i mo-
tywowanie, w konsekwencji — na traktowanie procesu uczenia sie jako dynamicz-
nej i zajmujacej zabawy. Wtasnie dlatego jest ono przyspieszone, poniewaz pozwala
uczniom na wykorzystanie ich potencjatu. Badajac szkolng codziennosé z perspekty-
wy nauczycieli, uczniow i rodzicéw uczniéw zdolnych, mozna stwierdzi¢, ze strategia
ta jest stosowana w odniesieniu do utalentowanych mtodych biatostocczan osigga-
jacych niezaprzeczalne sukcesy.

(...) Zachecitam uczennice do udziatu w Wojewddzkim Konkursie Przyrodniczym.
Pracowaty$my na zajeciach kota przyrodniczego, rowniez w czasie wolnym tj. ferii
zimowych. Uczennica otrzymywata duzo testéw, pytan testowych, ktore btyskawicz-
nie rozwigzywata, a ja staratam sie je btyskawicznie sprawdzac i nanosi¢ poprawki.
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W széstej klasie Matgosia otrzymata tytut laureata Wojewddzkiego Konkursu Przy-
rodniczego. W gimnazjum pilng nauke rozpoczetySmy w klasie pierwszej gimnazjum.
W drugiej klasie gimnazjum Matgosia otrzymata tytut laureata Wojewddzkiego Kon-
kursu Biologicznego. Byt to duzy sukces, gdyz uczennica musiata przyswoic¢ wiedze,
ktéra obejmowata catg podstawe programowa i tresci rozszerzajgce. Uczennica roz-
wigzywata mnéstwo testéw, nawet przeznaczonych na mature z biologii. Praca opta-
cita sie — Matgosia zostata laureatkg Wojewddzkiego Konkursu Biologicznego. Tytut
ten zwalnia jg z pisania egzaminu z czeSci przyrodniczo-matematycznej oraz otwiera
drzwi przed wymarzonym liceum. W biezgcym roku rowniez podeszta do konkursu
biologicznego, otrzymata wysokiwynik w etapie rejonowym, oficjalnalista pojawi sie
w lutym. Matgosia brata udziattakze w innych konkursach o tematyce prozdrowotnej
i ekologicznej — réwniez odnoszgc sukcesy. Na uwage zastuguje wzorowa wspédtpra-
ca z mama uczennicy. Mama byta i jest ciggle ze mng w kontakcie. Motywowata po-
zytywnie cérke do duzego wysitku, wspierata, pomagata tworzy¢ notatki np. o Par-
kach Narodowych Polski. Zdolnosci dziecka, sumienna praca, wsparcie i motywacja
ze strony rodzicéw przyczynity sie do sukcesow (Barbara Ziembiriska, nauczyciel).

(...) Moja pani od przyrody, ktdra jest jednoczesnie mojg obecng nauczycielka bio-
logii, bardzo dobrze przygotowata mnie do tego konkursu, dzieki czemu zostatam
laureatka. Jako, ze pani jest nauczycielem biologii, to uczyta mnie z naciskiem na
biologie, dzieki czemu juz w szdstej klasie wiedziatam sporo rzeczy ,na zapas”
i polubitam biologie (Matgorzata Iwaniuk, uczennica).

(...) s3 pewne przeszkody niezalezne od szkoty, ale nauczyciele stajg na wysokosci
zadania. Pani Minta poswieca swdj wolny czas, umawiajgc sie z Konradem na in-
dywidualne zajecia. Przynosi ksigzki, kopiuje materiaty i wida¢, ze ten postep jest
ogromny. Obecnie Konrad przerobit juz materiat z matematyki z catego gimnazjum,
niektore zadania rozwigzuje na poziomie liceum. Za rok Konrad chce juz startowac
w wojewddzkim konkursie z matematyki dla gimnazjalistéw (Jolanta Pauk, rodzic).

(...) od pierwszej klasy sie uczymy elektryki, mielismy pracownie elektryczng, to za-
wsze po tych zajeciach zostaje co$ w gtowie. Bo ogdlnie obliczanie pragddw, napiec
— wszystko byto w szkole. To mozna byto takie zadania prostsze obliczy¢ wedtug
tych wzoréw, ktdre zostaty w pamieci jeszcze, a te bardziej logiczne — wystarczyto
pomysleé. Najwazniejsza zasada: na takich testach trzeba dwa razy przeczytac, po-
mysleé, a cos sie odpowie (Piotr Tomaszuk, uczen).

(...) W drugim potroczu klasy czwartej i na poczatku klasy pigtej na dodatkowo
zorganizowanych przez nauczyciela lekcjach matematyki (2-3 godziny w tygodniu)
Konrad przyswoit kolejne partie materiatu przewidzianego zgodnie z programem
nauczania dla uczniéw klas I-1ll gimnazjum. Juz od potowy pazdziernika 2013 roku
chtopiec rozwigzuje zadania konkursowe na poziomie gimnazjalnym. Marzeniem
chtopca jest, aby w przysztym roku szkolnym, jako uczen klasy VI, mie¢ prawo do
udziatu w Wojewddzkim Konkursie Matematycznym na poziomie gimnazjum (Kry-
styna Minta, nauczyciel).
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Kolejne wypowiedzi badanych osdb wskazujg na tgczenie dwéch strategii: ksztatce-
nia przyspieszonego z ksztatceniem wzbogaconym, a wtasciwie réznymi jego typami
(patrz: Limont, 2010) oraz samodzielng zindywidualizowang pracg ucznia:

(...) Najczesciej polegato to na tym, ze dostawatem dodatkowe zadania. Oczywiscie
uczeszczatem tez na kota, gdzie dowiadywatem sie nowych rzeczy oraz dostawatem
podpowiedzi, po jakie ksigzki siegngé. No i czytatem je, robitem zadania. Wszystko,
co dostawatem, przerabiatem i sie rozwijatem. (...) Czy mieliscie jakie$ indywidual-
ne zajecia z nauczycielami? (Badacz) Nie, bo koto matematyczne polega gtéwnie
na tym, by wspdlnie poznawac nowe pojecia, ale tez uczyc sie od siebie nawzajem.
Byty takie przypadki, ze nikomu sie nie chciato przyjsé, bytem sam, no to wtedy byty
takie indywidualne zajecia (...) (tukasz Sznajder, uczen).

(...) Pani z matematyki pracuje ze mng indywidualnie. Trzy razy w tygodniu przez
dwie godziny rozwigzujemy zadania matematyczne (...) w duzej mierze pani z ma-
tematyki zawdzieczam ten sukces (Konrad Pauk, uczen).

(...) w szkole sg organizowane zajecia dodatkowe. Odbywajg sie one po lekcjach,
czasami w trakcie. S3 to zajecia przydatne, pomocne (Karolina Klepadto, uczen).

Badani nauczyciele wskazujg takze na bariery, ktére utrudniajg im realizacje pewnej
wersji wzbogaconego ksztatcenia zdolnych i utalentowanych ucznidw szkét biato-
stockich:

(...) Uczen duzo czasu musi poswieci¢ na realizacje podstawy, bo ma na nig tylko
dwa lata. Tak wiec lepiej bytoby, aby uczen, ktéry przychodzi do szkoty sredniej,
mogt od razu rozpoczgé nauke w zakresie rozszerzonym z poszczegélnych przed-
miotdéw. Wdwczas wiecej czasu (pod wzgledem godzin) mielibySmy my, nauczycie-
le, aby przerobi¢ materiat i znalez¢ czas dla ucznidéw wybijajgcych sie (...). Dodat-
kowo program nauczania jest niedostosowany do potrzeb uczniéw zdolnych, ale
takze mozliwosci nauczycieli, dyrekcji szkoty do realizacji zainteresowan ucznidw.
Trudno jest nawigza¢ wspétprace z uczelniami w celu wsparcia uczniéw zdolnych
(Matgorzata Dakowicz, nauczyciel).

Istotg strategii wzbogaconego ksztatcenia jest pogtebianie i poszerzanie tresci za-
wartych w programach nauczania (Limont, 2010, s. 134). Dodatkowy materiat ma
mobilizowaé uczniéow zdolnych do zwiekszonego wysitku w osigganiu wyznaczone-
go celu. Przyktady stosowania strategii wzbogaconego ksztatcenia uczniéw zdolnych
z biatostockich szkét mozna odszuka¢ w ponizej zestawionych fragmentach wywia-
déw narracyjnych.

(...) W pracy z uczniem zdolnym czesto stosuje metody indywidualne. Pozwala

to na dostosowanie odpowiedniego tempa zajec i rozszerzenia zakresu materia-
tu. Uczen wtedy sie nie nudzi, ale takze tatwiej jest mu sie wybi¢ ponad poziom
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sredni, wyrwac sie z szarosci, nie bojac sie, ze mégtby zosta¢ w jaki$ sposob jako
ten bardziej zdolny odrzucony przez reszte jako ten przystowiowy , kujon”. Wazne
jest tez nakreslenie celéw nauki, pokazania mozliwosci i ewentualnych profitow,
jakie moze ona przynies¢ uczniowi. Czesto zachecam moich uczniéw do udziatu
w roznych konkursach, aby mogli sie zmierzy¢ z innymi uczniami, mieli dodatkowa
motywacje do nauki, a przy okazji, korzystajgc z pozamiejscowych zawoddw, mogli
w ramach nagrody za trud wiozony w nauke zobaczy¢ cos ciekawego (Tomasz Dzie-
koniski, nauczyciel).

(...) trzeba te talenty wytowié, metoda , poszukiwania”, bo ci uczniowie czesto sg
schowani i zamknieci w sobie. Warto jednak zwrdci¢ uwage na to, ze piszac pierw-
szg klaséwke, pokazujg, ze nie sg standardowi. To trzeba chcie¢, zeby po prostu po-
patrze¢ nato i ze jest co$ innego i, tez to jest moje zadanie, aby pozwoli¢ uczniowi,
zeby moégt mie¢ wiasne zdanie, na tematy matematyczne. Mowie tu o matematy-
ce, bo wtedy uczen po prostu pokaze ten inny sposéb rozumowania, swoje niety-
powe myslenie. Jezeli zmusimy, aby wszyscy liczyli tak samo, w ten sam sposéb, to
nie wytapiemy zdolnych ludzi, no bo jak? Uczen nie pokaze swoich zdolnosci, bo
on bedzie musiat robi¢ takg metodg, jakg mu narzucamy. Takze ja sie nie staram
narzuca¢ metod (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).

Wiestawa Limont (2010, s. 135) podkresla, ze jedng z form wzbogaconego ksztat-
cenia sg dodatkowe, specjalnie opracowane oferty edukacyjne przygotowane przez
wybitnych specjalistéw — proponowane poza programem realizowanym dla wszyst-
kich ucznidw w klasie.

(...) aby ci uczniowie mieli wieksze mozliwosci, to moze warto wréci¢ do indywi-
dualnego toku nauczania, ktére byto, bo wtedy naprawde z tym uczniem o wiele
wiecej daje sie zrobi¢. Ma sie na to konkretny czas. Ja w takim trybie tez pracowa-
tam i wiem, ile mozna zrobi¢. Wtedy o wiele szybciej sie osigga sukces. Co moge
mowic, to zeby nauczyciele sie nie bali takich wyzwan, zeby tez je podejmowali,
bo to jest trudna praca. Oczywiscie, ze jest to trudna praca, to jest ogromny po-
Swiecony czas, natomiast tez jest to duza, duza radosc¢ i trzeba pamietac o tym,
ze my ksztatcimy cztowieka tak naprawde dla naszego spoteczenstwa (Agnieszka
Pawluczuk, nauczyciel).

(...) W trakcie zaje¢ dokonuje biezgcej analizy pracy uczniéw, dostarczam im roz-
norodne materiaty dydaktyczne, pogtebiajgce wiedze podrecznikowg; obserwuje
i oceniam wykorzystanie ich przez uczniéow w czasie lekcji (Ewa Korbut, nauczy-
ciel).

(...) Tak, wiekszos$¢ klasy to sg ludzie przecietni, czasami mniej niz przecietni, bardzo
réznie sie zdarza. W zwigzku z tym pracujg wedtug swojego systemu, a taki uczen
uzdolniony zawsze ode mnie dostaje co$ dodatkowo w miedzyczasie (...) uczniowie
uzdolnieni bardzo szybko wykonujg to, co jest zaplanowane na lekcji i dostajg dodat-
kowy, trudniejszy materiat z tego samego tematu, zeby sie mogli rozwijac. To tak jest
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na lekcji, bo poza lekcjg inaczej (...) to sg kota matematyczne, a poza tym w miescie
funkcjonuje miedzyszkolne koto olimpijskie. Uczniowie tez majg szanse tam chodzic¢
i sie rozwija¢. Natomiast w naszej szkole takze funkcjonujg kota. U nas dyrektor
bardzo dba o rozwdj uzdolnionych uczniéw. Byto az kilka kot do wyboru na réznym
poziomie. Uczen dobierat je odpowiednio do swoich mozliwosci — takze poprzez
takie, ktére jakby pozwolity wyréwnac¢ w pewnym sensie to, co potrzebne jest da-
lej, wiec zeby p6js¢ szybciej niz grupa szkolna, zeby méc dostosowac sie do wymo-
géw wszystkich konkursow, olimpiad i tak dalej, poprzez takie typowo olimpijskie.
(...) gama kot byta szeroka, do wyboru (Agnieszka Pawluczuk, nauczyciel).

Na zakorniczenie analizy roli szkoty w procesie osiggania sukcesdw edukacyjnych
uczniow zdolnych wypada podkredli¢ takze brak wypowiedzi uczniéw na temat roli
swoich réwiesnikéw: pozytywnej lub negatywnej. Zastanawiajgce jest to, ze wat-
ki pomocy, wspodtpracy z rowiesnikami pojawiajg sie w narracjach uczniéw bardzo
rzadko.

(...) znam jednego chtopaka z Biategostoku, przez forum robotyki amatorskiej sie
poznalismy. Kolega bardziej interesuje sie elektronikg, niz robotami. Poznatem tez
kolejnego kolege ze Slaska. Co roku spotykamy sie na Robomaticonie w Warszawie,
poza tym wymieniamy sie informacjami i spotykamy sie na forum. Dobrze jest znac
kogos, kto ma takie same zainteresowania (Piotr Wasilewski, uczen).

(...) to jest mysle bardzo wazne, zeby zaczg¢ wczesnie, juz na poziomie gimnazjum.
Nauczyciel informatyki, jako ze pracowat w gimnazjum i w liceum zaprosit mnie na
koto programistyczne wtasnie w trzecim liceum. Tam juz w drugiej klasie uczeszcza-
tem na koto informatyczne i tez miatem kontakt wtasnie z kolegami z liceum. Oczy-
wiscie to wiele dato, poniewaz, gdy wczesniej sie zacznie, to jest tatwiej pdzniej, bo
nie jest to juz co$ nowego, juz ma sie pewne doswiadczenie i mimo wszystko mozg
jest bardziej chtonny w mtodszych latach zycia (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) Poznalismy sie w styczniu 2013 roku na zawodach zorganizowanych przez pana
Dudzicza w Il LO. Rozmawialiémy o projekcie inteligentnej szkoty, z salami na karty
RFID —to sg karty takie jak np. karty miejskie, ktdre wymieniajg informacje z czytni-
kiem drogg radiowg i np. w szkole nie bytyby potrzebne klucze. Fajny, przysztoscio-
wy projekt. Chciatbym uczy¢ sie w ,Trojce”, bo wiem, ze nauczyciel pomdgtby mi
rozwing¢ moje pasje (Piotr Wasilewski, uczen).

Na podstawie przytoczonych wyzej fragmentow wypowiedzi wida¢ wyraznie, jak
ogromna role petni szkota, a przede wszystkim nauczyciel — zaangazowany, kompe-
tentny, z pasja, posiadajacy takze inne poza pedagogicznymi zainteresowania. Na
ztozong role szkoty w procesie wspierania uczniéw na drodze do osiggania sukcesu
edukacyjnego wskazuje Anna Karpinska (2011), podkreslajac potrzebe wykorzystania
przez nauczycieli modelu wysokiej samooceny i wiary w siebie. Jak zaznacza autorka,
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aby uczy¢ sie skutecznie: ,,uczniowie muszg czuc sie potrzebni, akceptowani, apro-
bowani przez innych, muszg uwierzy¢, ze nauka jest celowa, miec aspiracje, motywa-
cje oraz poczucie sensu i kierunku swojej misji” (Karpiniska, 2011, s. 190). Podobne
stanowisko prezentuje Monika Wréblewska (2008) wskazujgc, ze ,szkota powinna
by¢ miejscem, w ktérym tworczo uzdolnione jednostki zostang zauwazone, a jedno-
cze$nie wspierajagcym tworcze uzdolnienia poprzez wspomaganie rozwoju zaréwno
potencjatu intelektualnego, wiedzy jak i cech osobowosciowych czy motywacji oraz
sprzyjajgcej ku temu atmosfery” (Wrdblewska, 2008, s. 29). Obok koncentrowania
sie na indywidualizacji ksztatcenia, w literaturze odnajdujemy takze koncentrowanie
sie na znaczeniu wspdlnotowego wymiaru szkoty. Szkota, jak twierdzi Mirostawa Par-
tyka (1999), jest ,gra zespotowa” — nie moze nic zdziata¢ wybitny dyrektor bez wy-
bitnych nauczycieli, a ci nie zdziataja nic, kiedy nie majg wybitnych ucznidw. Sukces,
podobnie jak porazka, jest zawsze udziatem wielu ludzi.

5.6. Jak byc¢ jeszcze lepszym? Eksperci radzg

,Jednym z najlepszych odkry¢, jakie uczynit cztowiek,
i jedng z najwiekszych dla niego niespodzianek,

jest odkrycie, Ze moze on uczynic to,

0 czym ze strachem sadzit, ze nie potrafit uczynic”.
(Henry Ford)

,Zeby osiagnac sukces, mozna tak naprawde
siedzie¢ samemu w domu, w swoim cichym zaciszu
i powiedzmy, stukac¢ w klawiature caty dzien,
ale jednak gdy sie wychodzi do ludzi,
ten sukces szybciej przychodzi”.

(Maciej Szczerba, uczen 11l LO)

Z analizy materiatu autobiograficznego wynika, ze uczen zdolny osigga sukces dzieki
swoim zasobom wewnetrznym (autonomicznej motywacji, wytrwatosci, systema-
tycznosci, zaangazowaniu, ciekawosci, samokontroli, sprawnosci, kreatywnosci),
a takze dzieki wsparciu sSrodowiska spotecznego (Kawula, 1997). W literaturze pod-
kresla sie, ze zdolnosci ucznia nie zawsze sg gwarancjg jego sukcesu, gdyz nalezy
dodatkowo spetni¢ wiele warunkéw zwigzanych z funkcjonowaniem rodziny i szkoty,
ktore pozwolg na petng realizacje jego potencjatu (Boryszewska, 2008). Na rynku
wydawniczym pojawia sie coraz wiecej poradnikdw metodycznych adresowanych
do réznych podmiotéw, w ktérych podaje sie zalecenia, wskazéwki, a takze goto-
we recepty odpowiadajgce na pytania: Jak rozwija¢ zdolnosci, uzdolnienia, talenty
cztowieka? Jak osiggnac sukces? Czesto jednak nie przystajg one do rzeczywistych
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potrzeb odbiorcow. W praktyce edukacyjnej funkcjonujg rézne strategie ksztatce-
nia i pracy z uczniem zdolnym (miedzy innymi ksztatcenia przyspieszonego, wzbo-
gacanego ksztatcenia) okreslajgce warunki niezbedne do osiggania sukcesu (zob.
Limont 2010). Jednak ramowe postulaty opracowywane w kontekscie iloSciowych,
mierzalnych wskaznikéw osiggnie¢ ucznia skoncentrowane sg gtéwnie na modelu
przedmiotowym nastawionym na tresci programowe. Brakuje projektow wspie-
rania i rozwijania zdolnosci, uzdolnien i talentéw, ktdrych zatozenia wynikajg z su-
biektywnie artykutowanych potrzeb kluczowych podmiotéw: uczniéw zdolnych, ich
rodzicéw i nauczycieli popartych ich autentycznymi doswiadczeniami w tym obsza-
rze (Uszynska-Jarmoc, 2008). Niezwykle cenne i wazne jest zatem ,wczytanie sie”
w rady i zalecenia dotyczgce wspierania ucznia na drodze do sukceséw edukacyjnych
i zyciowych osdéb najbardziej zainteresowanych — uczniéw utalentowanych, rodzicéw
i nauczycieli na co dzien odczuwajacych konsekwencje brakéw systemowych w za-
kresie edukacji. W narracjach badanych zarysowane sg dwie gtéwne perspektywy
zalecen dotyczacych zwiekszania szans rozwojowych ucznia zdolnego. Po pierwsze,
zwracajg oni uwage na potrzebe wzmocnienia wewnetrznych sit i potencjatu ucznia.
Po drugie, podkreslaja, ze niezbedne jest stworzenie optymalnych warunkéw ze-
wnetrznych sprzyjajgcych rozwojowi.

»P0znaj swoje mocne strony”, czyli rozwijanie potencjatu ucznia

Na podstawie analizy materiatu narracyjnego mozna stwierdzié, ze badani najwiek-
$zg moc sprawczg upatrujg w wewnetrznych zasobach ucznia. Podkreslajg potrzebe
wzmachniania jego podmiotowych zasobéw poznawczych, motywacyjnych oraz inter-
personalnych. Szczegdlnie zaznaczajg role wspierania sfery emocjonalnej ucznia jako
podstawy $wiadomego rozwijania ich zdolnosci i osiggnieé¢ (Szorc, 2013). Zgodnie
z poradami bohaterdw ksigzki nalezy uwierzy¢ w siebie, stawia¢ sobie wiasne cele,
nie poddawac sie i dazy¢ do realizacji marzen i pasji. Istotna jest takze samoswiado-
mos¢ swoich ,mocnych stron” i mozliwosci, co jest warunkiem rozwijania tego co
najlepsze. Jak zaznaczajg badani nalezy nieustannie nad sobg pracowac, nabywac
doswiadczenia, poszukiwac swojej wtasnej drogi i rozwijac sie w tym kierunku. Klu-
czem do sukcesu jest wiara w siebie, wysoka samoocena oraz autoteliczna motywa-
cja do dziatania.

(...) Mysle, ze trzeba sie zastanowi¢ nad tym, czym sie interesuje. Jesli interesuje sie
jako$ szczegdlnie elektryka czy komputerami, czasem nie warto i$¢ do liceum. War-
to sprecyzowac bardziej i p6js¢ do technikum, albo nawet do szkoty zawodowej,
rozwingc¢ sie w zakresie swoich zainteresowan (...) Jezeli kto$ ma zainteresowania
humanistyczne... to nie mowie, ze liceum to zty wybdr, dla kazdego jest cos innego
(Piotr Tomaszuk, uczen).

160



(...) naprawde kazdy moze zaczgé, to nie wigze sie z zadnymi kosztami, potrzebna
jest tylko wtasna che¢ (...) ched i tak naprawde tylko che¢, bo jezeli kto$ chce to,
zgtebi to z pomoca nauczycieli czy mentordw, ktdrzy potrafig dobrze ukierunkowadé
podpowiedzie¢ co$, udzieli¢ rad, by¢ moze wskaza¢ pewien kierunek, ktérym trze-
ba is¢. Mysle ze ciekawos¢ to jest aspekt, ktory najbardziej popchnat mnie w tym
kierunku (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) Ten sukces jest naprawde trudno osiggna¢, ale nawet osoby, ktére nie majg
dostepu do super ksztatcenia, tak jak to majg uczniowie w takich liceach jak ,,Sta-
szic”, ciezkg praca moga osiggnac to, co zamierzaja. Mysle, ze kazdy, kto pasjonuje
sie matematyka, moze spréobowadé robié¢ co$ wiecej niz tylko to, co ma na lekg;ji,
poniewaz matematyka jest krélowa nauk. Ma wiele tajemnic, ktdre odkryé mozna
dopiero przygotowujac sie do olimpiady, gdyz to co na lekgji, to jest jedynie nie-
wielki skrawek tego, czego mozna sie nauczyé. Takze warto pogtebiac swojg wiedze
i przy tym mozna dobrze sie bawi¢ oraz osiggna¢ sukces, ktéry umozliwi wstep na
wymarzong uczelnie (tukasz Sznajder, uczen).

(...) Swoim wspaniatym uczniom poradzitabym, aby wierzyli w siebie, nie poddawa-
li sie w realizacji pragnien, by stawiali sobie cele coraz wyzej i mierzyli sie z rzeczami
nieosiggalnymi, by kazdy maty sukces byt krokiem do realizacji wielkich marzen
(Matgorzata Dakowicz, nauczyciel).

(...) Dodatkowa motywacjg jest tez przyktad starszych kolegéw, ktdrzy osiggaja suk-
cesy i pokazuja, iz jesli sie czegos chce, to mozna to osiggnaé. W jakim$ stopniu
zapewnia to tez samorealizacje. Widzg cel w nauce, w tym co robig. Odnoszac suk-
cesy, pokonujgc swoje stabosci, odnajdujg swoje mate szczescie... To wtasnie czyni
cztowieka szczedliwszym, to czyni tez cztowieka cztowiekiem sukcesu — gdy to, co
ma umie w petni wykorzystaé i nie robi tego z przymusu, ale z wiasnej checi. Nie
czuje, ze sie marnuje, ale ze sie realizuje. Nie gubi, ale znajduje, nie niszczy, ale
buduje. To marzenia, wiara w siebie i motywacja jest napedem sukcesu. Warto
jest wiec marzy¢, warto jest sie staraé, bo nie najwazniejsze jest wygraé z innymi,
ale ze sobg, nie pokonaé innych, ale swoje stabosci. Nie zawsze najwazniejsze jest
wygranie zawoddw, ale danie z siebie wszystkiego, by by¢ z siebie dumnym i za-
dowolonym, by is¢ przez zycie z podniesiong gtowa. Podobnie jak na olimpiadzie:
niektorych cieszy tylko ztoto, ale jest tez bardzo wielu zawodnikéw, ktdérzy bijac
na tych zawodach swoje rekordy zyciowe, cieszg sie jeszcze bardziej niz zwyciezcy.
Kazdy ma jakis$ talent, trzeba go tylko odkopac i oszlifowac (Tomasz Dziekoriski,
nauczyciel).

(...) Powinni okresli¢ swoje mozliwosci i zainteresowania i skupi¢ sie na rozwijaniu
w nich tego, co najlepsze (Ewa Korbut, nauczyciel).

(...) Aby wzmocnic¢ poczucie wtasnej wartosci, by¢ dumnym z siebie, zdoby¢ w przy-
szto$ci wymarzong prace (Ewa Korbut, nauczyciel).
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(...) Kazdy przypadek indywidualny jest taki, ale ogdlnie mozna co$ poradzié, zeby
siebie mierzy¢ wtasng miarg, podgzac¢ do tych celéw, ktdre ta osoba wczesniej po-
stawita przed sobg i sie nie poddawac. Problemy jakie$ zawsze bedg sie pojawiaty
i trzeba wierzy¢ we wtasne mozliwosci przede wszystkim. Na pewno nie wszystkie
osoby majg rowne szanse, bo jedna osoba w innym s$rodowisku wychowuje sie
i dorasta, a inna w innym i duzo zalezy tez od gendw (Petros Psyllos, uczen).

(...) Przez cate zycie trzeba sie ksztatci¢ jako programista, informatyk, bo jest po-
step. Naprawde, jezeli przez pét roku przestanie sie ksztatci¢ w tej dziedzinie, to
mozna obudzi¢ sie w innym Swiecie i zupetnie nie odnalez¢ sie w nim. Trzeba by¢ na
biezaco. Jest to nagradzajgca dziedzina, ciekawa, ale wymagajgca duzego naktadu
pracy i zeby sie rozwija¢, ciggle wiec trzeba by¢ na czasie, by¢ innowacyjnym, ale
mysle, ze bardzo pomagajg w tym mentorzy i nauczyciele. Ukierunkowuja i pokazu-
ja mozliwosci. Wiele oséb moze by chciato, ale nie wie o istnieniu takich mozliwosci
(Jakub Czarniecki, uczen).

»,Pomocna dton”, czyli zewnetrzne warunki osiggania sukcesu ucznia

Badani na bazie wtasnych doswiadczen formutuja zalecenia dotyczace optymalnych
warunkéw zewnetrznych, ktére, ich zdaniem, sprzyjaja osigganiu sukcesu przez
ucznia. Zwracajg uwage na potrzebe wspierania procesu rozwoju dziecka od naj-
mtodszych lat. Ich rady usytuowane sg w sferze prakseologicznej, gdyz okreslaja
konkretne dziatania, jakie powinny realizowaé podmioty odpowiedzialne za rozwdj
ucznia, takie jak: aktywizowanie, kierowanie, pokazywanie, umozliwianie, wspiera-
nie. Zwracajg takze uwage na potrzebe udzielania wsparcia instrumentalnego w za-
kresie merytorycznym, materialno-organizacyjnym.
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(...) trzeba stawiaé na aktywizacje mtodziezy juz od najmtodszych lat. Poniewaz
kazdy, naprawde kazdy jest ciekawy Swiata na tym etapie zycia. Jezeli dobrze sie
go pokieruje, pokaze sie mozliwosci (niekoniecznie z informatykg, bo jest wiele tez
dziedzin, w ktérych mozna sie rozwijac, jezeli da sie do wyboru) da sie mozliwosci
ksztatcenia w tym kierunku i wspomoze sie czy to pomocg merytoryczng, finanso-
wa, czy umozliwi sie gdzies zaistnienie — to mysle, ze to zaowocuje w przysztosci
wtasnie konkurencjg na rynku pracy. To bardzo duzo daje. Trzeba aktywizowa¢ mto-
dziez, poniewaz jest ciekawa, ale nie wie, co ze sobg zrobi¢. Czesto ludzie mtodzi
nie majg pomystu na siebie (Jakub Czarniecki, uczen).

(...) Srodowisko jest bardzo wazne i wsparcie 0s6b trzecich, ktére nakierujg na
poprawng droge, bo czasami osoba nie majac jakiego$ tam punktu odniesienia
i wystarczajgcej wiedzy moze w btednym kierunku podazac. Dlatego wsparcie oto-
czenia jest bardzo wazne (...) osdb starszych, ktére jakie$ doswiadczenie juz maja
w zyciu (Petros Psyllos, uczen).



(...) mysle, ze to wazne, zeby umozliwia¢ rozwdj i nie skresla¢ takich osdb, ktére
specjalizujg sie w waskiej dziedzinie i naprawde ich to pasjonuje i rzeczywiscie cza-
sem wiecej pracujg, wiecej poswiecajg na to czasu, niz taki zwykty uczen, ktéry nie
bierze sobie takich celéow. Indywidualne podejscie jest kluczowe (Jakub Czarniecki,
uczen).

W materiale empirycznym mozna odnalez¢ takze odpowiedZ na pytanie: Jakie wa-
runki nalezy stworzy¢ w srodowisku rodzinnym? Wypowiedzi badanych skupione sg
wokot atmosfery domu rodzinnego, procesu wychowania i modelowania zachowania
dziecka, relacji interpersonalnych oraz motywowania do dziatania, a takze wsparcia
emocjonalnego oraz duchowego:

(...) Innym rodzicom radzitabym: zapewnié¢ dzieciom odpowiednie warunki, stwo-
rzy¢ przyjazne otoczenie, atmosfere, by¢ wyrozumiatym, duzo rozmawia¢, pomagac
w razie potrzeby dziecku (nie zbywac go), nagradzac dziecko stowami lub drobnymi
prezentami w miare mozliwosci finansowych, podnosi¢ wiare w jego sity, wspierac
duchowo, motywowac, zachecaé do dziatania (Barbara tazewska-Psyllos, rodzic).

(...) Oprocz srodowiska szkolnego uczen potrzebuje przychylnosci i akceptacji naj-
blizszej rodziny (Matgorzata Gdrniak, dyrektor LO).

W narracjach badanych mozna odnalezé propozycje wprowadzania zmian w syste-
mie oswiatowym, szczegdlnie w obszarze organizacyjnym oraz materialnym. Badane
osoby podkreslajg potrzebe zmniejszenia liczby uczniéw w klasach oraz wzbogace-
nia wyposazenia szkoty:

(...) Nalezy zmniejszy¢ ilos¢ ucznidw w klasach w szkotach publicznych. Wtedy na-
uczycielowi tatwiej bedzie dostrzec ucznia zdolnego (Barbara Ziembiriska, nauczy-
ciel).

(...) Warunki rozwoju zdolnosci uczniéw w szkole mozna poprawi¢ wyposazajgc
pracownie szkolne w nowoczesne przyrzgdy, pomoce szkolne oraz doszkala¢ suk-
cesywnie kadre nauczycielskg, aby mogta stuzy¢ zainteresowanym uzdolnionym
uczniom pomocy i wiedzg niejednokrotnie wykraczajgcg poza program nauczania
(Barbara tazewska-Psyllos, rodzic).

Nauczyciele zwracajg uwage na potrzebe dopasowania procesu ksztatcenia ucznia
zdolnego do jego indywidualnego tempa oraz jego mozliwosci rozwojowych. Podob-
ne konkluzje dotyczace temporalnego porzagdkowania codziennosci szkolnej wynika-
ja z badan jakosciowych Alicji Korzenieckiej-Bondar (2012b).

163



(...) Moim zdaniem trzyletni okres szkoty ponadgimnazjalnej nie wptywa pozytyw-
nie na rozwaj zdolnosci ucznidow. Rozszerzony materiat z okreslonych przedmiotéw,
wedtug nowej podstawy, realizowany moze by¢ dopiero od klasy drugiej. W ten
sposAb bardzo ograniczony jest czas na wytapanie i prace z uczniem zdolnym. Do-
datkowo zakres materiatu na poziomie rozszerzonym realizowany jest na ograni-
czonej liczbie godzin. Uczen duzo czasu musi poswieci¢ na realizacje podstawy, bo
ma na nig tylko dwa lata. Tak wiec lepiej bytoby, aby uczen, ktéry przychodzi do
szkoty sredniej, mdgt od razu rozpocza¢ nauke w zakresie rozszerzonym z poszcze-
gblnych przedmiotéw. Wéweczas wiecej czasu (pod wzgledem godzin) mielibysSmy
my, nauczyciele, aby przerobi¢ materiat i znalez¢ czas dla ucznidéw wybijajgcych sie
(Matgorzata Dakowicz, nauczyciel).

(...) Po ostatniej reformie, czyli to co teraz jest w klasach drugich, to godzin in-
formatyki nie brakuje, poniewaz mam trzy godziny w klasie drugiej i trzy godzi-
ny w klasie trzeciej. W klasie pierwszej jedna godzina to jest bardzo mato. Na to
wszyscy narzekajg w kazdej szkole. Pierwszy rok nauki jest najwazniejszy... zarowno
dla uczniéw i dla nauczycieli. Wczesniej to byty zupetnie inne warunki — ucznio-
wie mieli wiecej godzin na poczatku, ale uczniowie byli obcigzeni wiekszg iloScig
przedmiotow. W tym momencie mamy w edukacji kierunek wtasciwy. Dobrze by
byto popracowac jeszcze nad tg klasg pierwsza, ale system edukacji powinien sie
zmienic¢ juz w gimnazjum, poniewaz w liceum to juz troche za pézno. W gimnazjum
uczniowie powinni mie¢ wybdr rozszerzen, oczywiscie w mniejszym stopniu niz
w szkotach ponadgimnazjalnych (Marek Dudzicz, nauczyciel).

Badani zwracajg uwage na potrzebe uelastycznienia procesu edukacji szkolnej ucznia
zdolnego. Zaznaczajg, ze powinno sie odchodzi¢ od schematycznego, przedmioto-
wego nauczania na rzecz podejscia indywidualnego i bardziej spersonalizowanego,
rozwijania kreatywnosci, wspotpracy, pracy zespotowe] oraz tgczenia teorii z rzeczy-
wistym doswiadczeniem praktycznym.
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(...) Trzeba witasnie umozliwia¢, utrzymywac kontakt z osobami z podobnymi zain-
teresowaniami wtasnie szukaé podobienstw, zeby umozliwia¢ wspétprace i reali-
zacje indywidualng. Moze troche bardziej uelastyczni¢ system edukacji, nie wiem,
potowe tych godzin zostawi¢ na takie sztywne ramy, ale tez sporo na kreatywnos¢,
ale tez indywidualne podejscie i prace z uczniem. Rzeczywiscie trzeba umozliwi¢
realizacje wspdtpracy z osobami z innych krajéw, zbudowac jakis system miedzyna-
rodowy (...) trzeba odpowiednich ludzi na odpowiednich miejscach znalez¢ i p6jsé
w kierunku kreatywnosci i rozwoju indywidualnego podejscia (Jakub Czarniecki,
uczen).

(...) Kazde doswiadczenie, ktore zdobywamy jest cenne i nikt go nam nie zabierze.
To nic, ze moze nam nie wyjs¢, ale warto sprébowacé, warto zobaczy¢, czy sie od-
najdujemy i to uwazam za bardzo cenne doswiadczenie. To duzo mi daje, mysle, ze
wtedy bede miat znacznie tatwiejszy start w dowolnej branzy zwigzanej z progra-
mowaniem szczegdlnie, ze jest to doswiadczenie, kolejne doswiadczenie i mysle,



Ze to jest tez dobry sposdb. Poza olimpiadami naukowymi tez dobrze jest wejsé
w Srodowisko studenckie i na rynek pracy, sie zorientowac, jak rzeczywiscie to wy-
glada od strony praktycznej. Teoria teorig, ale mimo wszystko w zyciu potrzebna
tez jest praktyka, wiec mysle, ze wtasnie trzeba szukac i stawiac¢ wtasnie na prakty-
ke, trzeba szukac¢ praktycznych doswiadczen. Nie tylko czystej teorii, ale tez prak-
tycznych doswiadczen (Jakub Czarniecki, uczen).

Z narracji wynika, ze podstawa rozwijania zdolnosci, talentéw i sukcesow ucznidéw
w szkole jest nauczyciel — mentor, ktéry podziela pasje i zainteresowania ucznia oraz
nieustannie doskonali swoje kompetencje zawodowe:

(...) Mysle, ze niezwykle cenne jest, aby mtody cztowiek na swojej edukacyjnej dro-
dze spotkat nauczyciela, ktéry bedzie podzielat jego zainteresowania i pasje, a takze
bedzie mistrzem. Niezwykle wazne jest réwniez, aby szkota stworzyta odpowiednie
warunki do rozwijania twérczych pasji i partnerskiej wspétpracy (Matgorzata Gor-
niak, dyrektor LO).

(...) Nauka caty czas sie rozwija, a informatyka bardzo szybko. Jezeli nauczyciel
przestanie sie uczy¢, to jest koniec jego kariery w os$wiacie. Przygotowanie na stu-
diach to tylko podstawy, pdzniej czas przeznaczony na samoksztatcenie powinien
by¢ bardzo duzy. Trzeba caty czas trenowac, jak sportowcy na sitowni. Poza tym
wspotpraca ze srodowiskiem lokalnym, a takze ogdélnopolskim, nie jest bez znacze-
nia (Marek Dudzicz, nauczyciel)

Sformutowane przez badanych propozycje i rady w zakresie wspierania ucznia w pro-
cesie rozwoju uzdolnien, zdolnosci i talentéw wpisujg sie zatozeniowo w koncepcje
wymiardw wsparcia spotecznego traktowanego jako spirale zyczliwosci przez Sta-
nistawa Kawule (1997). Badani uczniowie, rodzice i nauczyciele rozpatrujg potrze-
be wspierania ucznia na drodze do sukcesu na pieciu poziomach: wsparcia instru-
mentalnego polegajgcego na dostarczaniu konkretnej pomocy, Swiadczeniu ustug;
wsparcia wartosciujgcego, czyli przekazywanie komunikatéw typu: ,jestes dla nas
kim$ znaczagcym”; wsparcia emocjonalnego zwigzanego z dawaniem komunikatow
typu: ,jestes nasz”, ,lubimy cie”, ,,masz mocne cechy charakteru”; wsparcia informa-
cyjnego polegajacego na udzielaniu rad, informacji, ktdre mogg pomédc w rozwigzy-
waniu problemu oraz wsparcia duchowego (psychiczno/rozwojowego).

165



Zakonczenie

Wspodtczesna pedagogika oraz edukacja traktowana jako jej rzeczywiste odzwiercie-
dlenie w codziennosci szkolnej stanowig wcigz obszar Scierajgcych sie pogladdw,
zréznicowanych oddziatywan oraz odmiennie formutowanych celéw, narracji, inte-
reséw i gtoséw wszystkich uczestnikéw dialogu edukacyjnego: naukowcdéw, peda-
gogow, nauczycieli, rodzicodw, uczniow. Takze przestrzen znaczeniowa kilku kategorii
pedagogicznych: zdolnosci, uzdolnienia, talent, sukces — przyjetych za wazne i kluczo-
we w tej ksigzce — jest réwniez bardzo ztozona — psychologicznie, filozoficznie, aksjo-
logicznie i ekonomicznie, co powoduje, ze pojecia te wymykaja sie jednoznacznym
ujeciom. W wyniku naszych badan prowadzonych z perspektywy biograficzno-narra-
cyjnej, dzieki przeprowadzonym wywiadom narracyjnym, tworzeniu przez uczniéw
zdolnych i utalentowanych autocharakterystyk, zastosowaniu techniki projekcyjnej
(zdan niedokonczonych, tworzenia analogii prostej i ztozonej) oraz dzieki stworzeniu
narracji graficznych (droga do sukcesu) prezentowanych w tej publikacji, okazato sie,
ze spos6b rozumienia i myslenia o nich jako zjawiskach edukacyjnych pozwala uka-
zac sie¢ skomplikowanych zaleznosci pomiedzy edukacjg a kultura, spoteczerstwem
i painstwem. Pojecie sukcesu jako zjawiska edukacyjnego oraz jego licznych, ztozo-
nych uwarunkowan analizowanych z perspektywy oséb najbardziej zainteresowa-
nych edukacjg w szkole: ucznidw, ich rodzicéw i nauczycieli pokazato wiele ,,twarzy”
tej kategorii — w zaleznosci od przyjetego kryterium subiektywnosci i obiektywnosci
w ich rozumieniu, interpretowaniu i stosowaniu w praktyce edukacyjnej.

Celem tej ksigzki byto przedstawienie teoretycznych perspektyw analizy pro-
blematyki zdolnosci, uzdolnien i talentu uczniéw oraz praktycznych konsekwencji
ich stosowania. Do dyskusji na ten temat autorki tej pracy zaprosity uczniow, ich
rodzicéw, nauczycieli i dyrektoréw szkédt réznych poziomow ksztatcenia, proponujac
kilka obszarow problemowych: pojmowanie istoty i statusu sukcesu jako zjawiska
edukacyjnego w swietle odmiennych perspektyw widzenia réznych podmiotéw edu-
kacji; subiektywne i obiektywne kryteria sukcesu w ujeciu podmiotowym i instytu-
cjonalnym; aksjologiczne i podmiotowe perspektywy rozumienia sukcesu w eduka-
cji; psychopedagogiczne i spoteczne uwarunkowania sukcesu w edukacji, w tym rola
wybranych psychologicznych i spotecznych stymulatoréw i inhibitoréw sukcesu edu-
kacyjnego jako efektu rozwoju i wtasciwego wspierania zdolnosci, uzdolnien i talentu



uczniow na réznych szczeblach edukacji, w réznym wieku i w réznych srodowiskach,
w sytuacjach formalnych i pozaformalnych.

Zastosowana w tej ksigzce strategia poznawania ztozonego procesu rozwoju
zdolnosci, uzdolnien i talentu oraz dochodzenia do wymiernych sukceséw eduka-
cyjnych ucznia, dokonywana w celu uchwycenia réznic indywidualnych i dostoso-
wywania do nich indywidualnych programéw pracy wychodzi poza jednostronng
ocene jego osiggniec. Stwarza to szanse catoSciowego poznania zjawiska rozwoju
zdolnosci poprzez ukazywanie jego gtebi i niepowtarzalnego, indywidualnego wy-
miaru. Badania jakosciowe, jak podkreslajg Matthew B. Miles i Michael Huberman
(2000), osadzone w realnym kontekscie ukazujg catg ztozonos¢ tego procesu, moga
wiec wyjasnié nie tylko pojedyncze przypadki, ale mogg obejmowac studia réznych
przypadkéw, umozliwiajgc zebranie uogdlnionego materiatu z badan i dokonanie po-
rownan miedzy przypadkami. Wedtug Matthewa B. Milesa i Michaela Hubermana
(2000, s. 324) podejscie jakosciowe umozliwia odkrycie ztozonej sieci lokalnej przy-
czynowosci. Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze procedu-
ry analityczne poczatkowo wydawaty sie dos$¢ trudne z perspektywy autoréw prze-
prowadzonych wywiaddw narracyjnych. Niemniej jednak uznano, iz jest to podejscie
bardzo cenne, poniewaz umozliwia dostep do uwarunkowan oraz daje mozliwos¢
prognozowania mozliwych kierunkéw i efektéw rozwoju, a przede wszystkim projek-
towania indywidualnych programéw wspierania rozwoju zdolnosci ucznia zgodnie
z jego potrzebami, oczekiwaniami i rozpoznanymi mozliwosciami.

Przyjete w rozdziale teoretycznym wybrane kategorie analityczne umozliwia-
jace sledzenie indywidualnych i niepowtarzalnych $ciezek rozwoju zdolnosci, uzdol-
nien i talentu mtodych biatostoczan oraz rekonstruowanie ich drég do réznych, wy-
miernych sukceséw edukacyjnych okazaty sie bardzo trafione, cho¢ nie traktowano
ich jako wyznacznikéw struktury rozdziatu empirycznego. Kategorie: wolno$¢, auto-
nomia, poczucie kompetencji, poczucie indywidualnosci, poczucie sprawstwa — po-
jawiaty sie w wypowiedziach wszystkich narratoréw uczestniczacych w badaniach.
Uwazamy, ze to witasnie miedzy innymi te kategorie mogg by¢ podstawg do opra-
cowywania narzedzi identyfikowania ucznidéw zdolnych i utalentowanych. Zatem
badania jakoSciowe prezentowane w tej pracy moga by¢ podstawg do projektowa-
nia i przeprowadzenia na szerokg skale badan o charakterze ilosciowym, zmierzajg-
cych do wytonienia wszystkich uczniéw w populacji, ktdrzy legitymujg sie wysokim
potencjatem, umozliwiajgcym uzyskiwanie wymiernych sukceséw edukacyjnych,
a w przysztosci rowniez zyciowych. Wszak — jak napisano we wstepie tej ksigzki —
Talent to dobro XXI wieku.
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(...) Badania prezentowane w publikacji przeprowadzono w ramach projektu Talenty XXl
wieku podjetego przez grupe lokalnych podmiotow — Biatostockiego Parku Naukowo-
Technologicznego, Urzedu Miejskiego w Biatymstoku, Centrum Ksztatcenia Ustawicznego
w Bialymstoku, Uniwersytetu w Biatymstoku, Politechniki Biatostockiej, Kuratorium Oswiaty
w Biatymstoku. Ta cenna inicjatywa ma zdecydowanie innowacyjny i tworczy charakter.
Wychodzi bowiem naprzeciw potrzebom ucznia wyjgtkowego, wpisuje sie w dgzenia do
zmiany oblicza wspotczesnej szkoty. Odpowiada takze na potrzeby lokalnej spotecznosci,
ktora potrzebuje kapitatu wnoszonego przez wszystkich jej mtodych mieszkancow ale tez
i tych najbardziej utalentowanych. To ich kreatywnos¢ moze juz wkrotce sprzyjac rozwojowi
miasta i regionu (...) Tresc ksigzki scisle wpisuje sie w prowadzong w ostatnich latach dyskusje
na temat szkoly, jej roli, zadan, funkcjonowania (..). Poznajemy w niej m.in. sylwetki
kilkunastu uczniow z biatostockich szkét, ktorzy w bardzo mtodym wieku osiggneli wybitne
sukcesy w roinych obszarach aktywnosci. Ich sukcesy poznajemy w Swietle wypowiedzi
samych uczniéw (..). Czytelnik jest umiejetnie prowadzony poprzez fakty, narracje
i interpretacje. Ma takie mozliwos¢ wypracowania wiasnej, indywidualnej oceny owych
faktow, ich przyczyn i konsekwencji oraz zbudowania wtasnej interpretacji.

Z recenzji dr hab. Wiolety Danilewicz, prof. UwB

CENTRUM KSZTALCENIA USTAWICZNEGO W BIALYMSTOKU
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